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ГЕОГРАФИЯНЫҢ ҚАЗІРГІ ДАМУ БАҒЫТТАРЫ ЖӘНЕ  

ОНЫ ОҚЫТУДЫҢ ТИІМДІ ТӘСІЛДЕРІНІҢ РӚЛІ 

 

Аңдатпа 

Бұл мақалада қазіргі уақыттағы география ғылымынң дамуының бағыттарын қарас-

тырып, сонымен қатар география пәнінің ЖОО- мен қатар орта білім беру ұйымдарындағы 

оқытудың әртүрлі тәсілдернің маңызы мен оның рӛлінің артуына сипаттама беріледі. Қазіргі 

география – бізді қоршаған табиғи орта, халықтың географиясы, шаруашылық пен ауыл 

шаруашылығы салаларының географиясы, табиғи ресурстарды пайдалану географиясы 

туралы білім мен түсініктер тоғысатын әртүрлі ғылымдар мен салалардың күрделі кешен 

екеніне түсіндірме жұмыстары жасалынды. Сонымен бірге, география ғылымында және 

оның ішінде оқыту бағытында ғаламдық және аймақтық жағдайларына талдау жұмыстары 

жүргізілді. Бұл ретте Қытай еліндегі география ғылымынң дамуы және оның білім берудегі 

жаңа орны туралы зерттеу және талдау жұмыстары қарастырылды. Сонымен қатар, 

география пәнін оқытуда жасалынантын әдістемелерде ең бірінші маңызды міндеттеріне аса 

мән беріп талқылау жасалынды. Зерттеу, талдау жұмыстары бойынша география ғылы-

мының дамуы мен оны оқытудағы тиімді жасалған әдіс-тәсілдердегі ақпаратқа қол жеткізе 

алдық, оның ішінде география ғылымының дамуын әртүрлі шетелдік ғалымдардың еңбегі 

мен қазақ еліндегі білікті, білімді ғалымдар мен профессор ұстаздардың ұсынысынан екі 

жақты қарастырылды. Жаһандық білім беруде – жаһандық түсінікті дамыту үшін 

географиялық білім берудің негізгі мақсаттары қарастырылды. Себебі қазіргі әлемнің 

дамуымен қатар ғылым салаларыда даму үстінде екені бәрімізге айқын кӛрінді. Сонымен 

қатар қазіргі география пәнінде мұғалімінің ғылыми-педагогикалық және әдістемелік 

дайындығында оқу-әдістемелік құралдарды жеткілікті білу маңызды екеніне де тоқтала 

кеттік. Осы бағытта белгілі бір елдің дамуы үшін әрине ең бірінші білім беру бағытына аса 

қатты мән берілері анық. Нақтырақ айтар болсақ біз бұл мақалада география ғылымының 

дамуы мен оның сапалы білім берудегі рӛліне тоқталып отырмыз.  

Мақаланың ӛзектілігі Қазақстан Республикасындағы география ғылымының дамуы мен 

білім беруде география пәніндегі түрлі әдістемелік құралдардың рӛлі мен оның оқытудағы 

маңыздылығында болып отыр. 

Мақалада география ғылымының дамуы мен география оқулықтарына арналып жасалған 

әдістемелік құралдардың рӛлі мен маңыздылығына зерттеу және талқылау жұмыстары 

жасалынды. 

Тҥйін сӛздер: география пәні, әдістеме, жаhандану, география ғылымының дамуы. 
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СОВРЕМЕННЫЕ НАПРАВЛЕНИЯ РАЗВИТИЯ ГЕОГРАФИИ И 
РОЛЬ ЭФФЕКТИВНЫХ МЕТОДОВ ЕЕ ПРЕПОДАВАНИЯ 

 
Аннотация 

В данной статье рассматриваются направления развития географической науки в 
настоящее время, а также описывается значение различных методов преподавания географии 
и ее роль в высших учебных заведениях, а также организациях среднего образования. Было 
разъяснено, что современная география представляет собой сложный комплекс различных 
наук и областей, где встречаются знание и понимание окружающей нас природной среды, 
география народа, география экономики и сельского хозяйства, география использования 
природных ресурсов. Одновременно проводился анализ глобальных и региональных условий 
в области географии и ее преподавания. При этом была рассмотрена исследовательская и 
аналитическая работа о развитии географической науки в Китайской стране и ее новом месте 
в образовании. При этом обсуждались важнейшие задачи методов, используемых в 
преподавании географии. Благодаря исследованиям и анализу мы смогли получить доступ к 
информации о развитии науки географии и эффективных методах ее преподавания, в том 
числе о развитии науки географии на основе работ различных зарубежных ученых и 
предложений квалифицированных, образованных ученых и профессоров в казахской стране. 
В глобальном образовании - были рассмотрены основные цели географического образования 
по развитию глобального понимания. Потому что всем нам было ясно, что вместе с 
развитием современного мира происходит развитие и в сферах науки. В то же время мы 
отметили, что важно иметь достаточные знания учебно-методического инструментария 
научно-педагогической и методической подготовки учителя по предмету «Современная 
география». В этом направлении для развития определенной страны очевидно, что 
образование является первоочередной задачей. Если быть более конкретным, то в этой статье 
мы концентрируемся на развитии географической науки и ее роли в качественном 
образовании.  

Актуальность статьи заключается в развитии географической науки в Республике 
Казахстан и роли различного методического инструментария в предмете географии и ее 
значении в образовании. 

В статье проведены данные исследования и дискуссии о роли и значении методического 
инструментария, созданного для развития географической науки и учебников по географии.  

Ключевые слова: предмет географии, методология, глобализация, развитие 
географической науки. 
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CURRENT DIRECTIONS OF DEVELOPMENT OF GEOGRAPHY  

AND THE ROLE OF EFFECTIVE APPROACHES TO ITS TEACHING 
 

Abstract 

This article examines the directions of development of geographical science at the present time, 

and also describes the importance of various methods of teaching geography and its role in higher 

educational institutions, as well as secondary education organizations. It was explained that modern 

geography is a complex complex of various sciences and areas where knowledge and understanding 
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of the natural environment around us, the geography of people, the geography of economics and 

agriculture, and the geography of the use of natural resources meet. At the same time, an analysis of 

global and regional conditions in the field of geography and its teaching was carried out. At the 

same time, research and analytical work on the development of geographical science in the Chinese 

country and its new place in education was reviewed. At the same time, the most important tasks of 

the methods used in teaching geography were discussed. Through research and analysis, we were 

able to gain access to information about the development of the science of geography and effective 

methods of teaching it, including the development of the science of geography based on the works 

of various foreign scientists and the proposals of qualified, educated scientists and professors in the 

Kazakh country. In global education - the main goals of geographical education to develop global 

understanding were considered. Because it was clear to all of us that along with the development of 

the modern world, development was also taking place in the fields of science. At the same time, we 

noted that it is important to have sufficient knowledge of the educational and methodological tools 

for scientific, pedagogical and methodological teacher training in the subject “Modern Geography”. 

In this direction for the development of a certain country, it is obvious that education is the first 

priority. To be more specific, in this article we focus on the development of geographical science 

and its role in quality education. 

The relevance of the article lies in the development of geographical science in the Republic of 

Kazakhstan and the role of various methodological tools in the subject of geography and its 

importance in education. 

In the scientific and methodological section of the article: a study and discussion was 

conducted on the role and significance of the methodological tools created for the development of 

geographical science and geography textbooks. 

Expected results of the article: The directions of development of geographical science are 

determined, as well as the features, role and importance of methodological support created for 

geography textbooks. 

Keywords: the subject of Geography, methodology, globalization, the development of 

Geographical Science. 

 

Негізгі ережелер: «Географияның қазіргі даму бағыттары және оны оқытудың 

тиімді тәсілдерінің рӛлі» тақырыбындағы мақаланың негізгі ойы география ғылымы қоғам 

үшін қаншалықты маңызды, білім беру процесінде география пәні қалай оқытылуда және 

қандай әдіс-тәсілдер қолданылуда, білім беру процесінде гография пәнінің жеткен нәтижесі 

қандай екендігінде. Зерттеу, талдау, салыстыру, аналитикалық есеп әдіс-тәсілдері арқылы 

біршама мәселелер табылды және олардың шешімін табу үшін ұсыныстар қарастырылды.  

Кіріспе. География ғылымы – білім беру саласындағы  ең қызықты пәндердің  бірі және 

ол үнемі шекарасын кеңейтіп даму үстінде. Бұл мақалада біз ӛмір сүріп жатқан әлемді 

түсінуге елеулі үлес қосатын география ғылымының дамуын қарастырамыз. География 

ғылымынң жалпы үздік деп танылатын салалары бар оларға: климатты зерттеу, биоәртүрлі-

лікті зерттеу, мемлекеттің геосаясаты мен географиясы, геоақпараттық технологиялар және 

тарихи география деп аталатын салаларды алға тартады [1]. XXI ғасырдағы уақыт 

аралығында ұлттық қақтығыстар мен терроризмнің ӛсуі, ғылымның дамуына индустриялық 

қоғамның дағдарыстық жағдайлары әсер етті және жаңа тенденциялар дамуына жол 

ашылды, экономикалық және саяси ойлаудың жаһандануы, ұлттық және халықаралық 

деңгейде жаһандық және аймақтық кешенді үйлесімінің даму сияқты кӛптеген бағыттар 

ғылымның дамуына әкеліп соқты [2]. География ғылымында оның ішінде оқыту бағытында 

ғаламдық және аймақтық тәсілдер әлдеқашан кӛрініп, оның шекарасынан әлдеқайда асып 

кетті деуге болады. Бұл ұғымдарды экономистер, саясаткерлер, саясаттанушылар, экологтар, 
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публицистер арасында кӛптеп талқыланып келеді. Бұл ретте мен Қытай еліндегі география 

ғылымынң дамуы және оның білім берудегі жаңа орны туралы айтсам болады [3].  

Қытайдағы жоғары оқу орындарында географияның дамуында тӛрт ӛзара байланыс 

анықталған болатын. Біріншіден, жоғары оқу орындарында географияның дамуы әлеуметтік 

және саяси ӛзгерістермен тығыз байланысты болды. Екіншіден жоғары оқу орындарында 

география қарқынды дамып, оның таралуына әсер етті. Үшіншіден, география кафедралары 

жоғары оқу орнының түріне қарай екі санатқа бӛлінді, яғни білім беретін ЖОО-да оқу 

жоспарларында және профессорлық-оқытушылық құрамда айырмашылықтар тудырды. 

Тӛртіншіден, отандық және шетелдік жоғары оқу орындарында оқытушылар даярланып, 

білікті ғылыми кадрлардың ӛсуіне Батыс университеттері айқын үлес қосты. Бұл ретте 

білікті профессорлық-оқытушылық кадрлар даярланатын Қытай университеттерінің ішкі 

және сыртқы аспектілерде орталықтандырылды. Міне география ғылымының дамуы 

барысында бір үлкен мемлекттің ішкі білім бағытында қаншалықты ӛзгеріс әкелгенін осыдан 

ақ білуге болады [4]. 

Бұл мақаланың да ӛзектілігі осы бағыт бойынша, яғни қазіргі уақытта география 

ғылымының даму бағытында және география пәнін оқытуда түрлі әдістемелер жарық кӛруде 

бірақ оның ішінде кім нені пайдаланып жатқаны белгісіз, сол үшінде біз осы оқыту 

әдістемелернің білім берудегі рӛлі мен маңызын және оқыту процесінде қаншалық 

жетістікке жеткізетінін қарастырамыз. 

Зерттеу материалдары және әдістері. Мақаланың зерттеу барысы, қазіргі уақыттағы 

география ғылымының дамуы бағыты мен білім беруде қолданылатын географилық 

әдістемелік құралдар мен әдіс-тәсілдердің маңыздылығын, зерттеулер мен анализдік талдау 

жүргізу арқылы анықтау, сонымен бірге білім беруде география пәнінің қазіргі мақсатын 

анықтау және қандай нәтижелерге қол жеткізе алуы мүмкін екеніне болжам жасау болатын. 

Зерттеу барысында біз ғылымның жалпыға ортақ мәліметтерді талдау, синтездеу, мета-

талдау, жалпылау әдістерін  қолдандық. 

Зерттеу, талдау жұмыстары география ғылымының дамуы мен оны оқытудағы тиімді 

жасалған әдістемелік құралдар мен әдіс-тәсілдер бойынша біршама ақпаратқа қол жеткізе 

алдық, оның ішінде бір қатар оқыту әдістемелік құралдарына зерттеу жұмысы жасалды: 

Ю.А. Ивановтың «Географияны оқыту әдістемесі», В.А. Червяковтың «Географиядағы 

сандық әдістер», Ә.С. Ақашева, К.Ж. Дүйсебаеваның «Географияны оқыту әдістемесі» оқу-

әдістемелік құралдарын зерттей отырып, олардың оқыту сапасын басты назарға қойып және 

біршама жақсы нәтижеге жету жолын да нақтылап, айқын кӛрсеткен.  

Нақтырақ айтар болсақ, дүниежүзі елдерінде қазіргі кезде оқыту сапасын арттыруда 

кӛптеген әдіс-тәсілдерді қолдану үстінде. Тек география саласында ғана емес, әртүрлі ғылым 

салаларында қолданылатыны анық. Бірақ әлем елдерінің барлығының ең бірінші кӛңіл 

аударатыны, әрине, ол білім беруде оқыту сапасын жақсарту жолдары болып табылады [5]. 

Қазіргі уақытта біздің еліміздің ӛзінде бұл күрделі, бас ауыртатын мәселенің бірі. Елімізде 

география саласындағы ғалым, профессор, оқытушы болсын оқыту сапасын арттыруда оның 

жолдарын жеңілдету үшін тиімді әдіс – тәсілдерді қолдану арқылы оқыту жағын қарастырып 

отыр. Оған дәлел, география пәні бойынша түрлі оқытудың әдістемелерінің шығуы және 

оқытудағы оқулықтардың жаңаруын жатқыза аламыз. 

Сонымен қатар, география ғылымының дамуын әртүрлі шетелдік ғалымдардың еңбегі 

мен қазақ еліндегі білікті, білімді ғалымдар мен профессор-ұстаздардың ұсынысынан біз екі 

жақты қарастыруға болатынын анықтадық:  

1. Білім берудің жүйесіне, педагогикалық теориясына  

2. География ғылымдарының ерекшеліктері арқылы дамуы [6]. 
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Қазіргі географиялық білім әлемдік білім берудің бір бӛлігі болып табылады. Климат, 

биоәртүрліліктің ӛзгеруі, саяси, мәдениет, қоғам және діни қақтығыстар, экологиялық және 

демографиялық дағдарыстар және т.б. география ғылымындағы зерттеу мәселелері бүгінгі 

күнгі дүниенің маңызды белгісі болып табылады. Жаһандық географиялық білім болашақ 

ұрпақты Жер планетасын сақтау мақсатында жаһандық ӛзара түсіністік жағдайында ӛмір 

сүруге үйретуге арналған. Сонымен бірге, әлем елдерінің географиялық білім беру жүйесінде 

жаһандық ӛзара түсіністікті қалыптастыруда [7]. Қазіргі жаһандық ӛзара түсіністік үшін 

географиялық білім тек белгілі бір географиялық білім жүйесі ретінде емес, жаһандық 

мәселелерге танымдық қызығушылықты ынталандыру құралы ретінде қарастырылуы керек. 

Басқаша айтқанда, географиялық білім берудің міндеті - жер кеңістігін ұйымдастырудың 

заңдылықтарын білуге үйрету ғана емес, сонымен қатар жергілікті және ғаламдық кеңістіктік 

ӛзара әрекеттесуді сыни тұрғыдан бағалауды үйрену деп те айтсақ болады.  Сонымен қатар, 

география пәнін оқытуда жасалынатын әдістемелерде ең бірінші маңызды міндеттеріне аса 

мән беріледі. 

Географияны оқытудың әдістемесін негізге алып, маңызды міндеттеріне кӛз 

жүгіртсек: 

 1. Табиғат туралы жаратылыстану және қоршаған ортаны қорғау білімдерін дұрыс 

пайдалану және осы білімдерді құру әдістерін әзірлеу. 

2. Теориялық және әдістемелік мәселелердің дамуы (ғылыми жүйедегі педагогиканың 

жағдайы және оның практикамен байланысы). 

3. Құқықтық даму жолдарын зерттеу, зерттеу әдістерін қолдану, әдістемелік 

зерттеулердің тиімділігін арттыру шарттарын қарастыру және ғылыми білімді зерттеу және 

салыстыру секілді маңызды міндеттерді ескеріп және әдістемелік құралды қарастыра отырып 

әдістеменің мәселелеріне кӛңіл бӛлінеді. 

География пәнін оқыту әдістемесінің мәселелері: 

1. Неліктен географияны білім берудің бірінші мақсаты ретінде оқыту керек? 

2. Мектептегі география сабағының мазмұны қандай, яғни нені оқыту керек? 

3. Оқыту әдістері, яғни қалай оқыту керек?  

 4. Географияны оқытуда қандай құралдар бар, яғни немен оқыту керек?  

Міне осы міндеттер мен мәселелерді қарастыра отырып қазіргі уақытта заман талабына 

сай әртүрлі ақпараттық технологияларды қолдану немесе заманауи жаңа идеяларды қамту 

арқылы елімізде әртүрлі әдістемелік құралдар жарық кӛру үстінде.  

Сонымен қатар, қазіргі уақытта білім беруде география пәнінде түрлі даму бағыттары 

ашылуда, яғни географияны оқытуда білім алушыларды қызықтыру, оқытуда түсінікті 

бағытта жеткізе білу, әртүрлі әдіс-тәсілдерді қолдана отырып оқыту сияқты түрлі жақтары 

қалыптасуда және мынадай бағыттары «Жаһандық білім беру» қалыптасуы мүмкін деген де 

болжам бар [8]. 

Нәтижелер және талқылаулар. Жаһандық білім беру – жаһандық мәселелерді шешуге 

және болашақ ұрпақ үшін Тұрақты даму мақсаттарына қол жеткізуге кӛмектесетін 

ЮНЕСКО-ның негізгі бастамаларының бірі. Жаһандану жағдайындағы жаһандық түсінік 

ұлттық білім беру жүйесінің адамгершілік құндылықтарының негізгі факторы болып 

табылады және қазіргі ӛркениеттің басты құндылықтарын білдіреді. ХХІ ғасырда адамзаттың 

әлеуметтік-экономикалық дамуымен қатар, ел қоғамының барлық мүшелерінің тең білім алу 

құқықтарын қамтамасыз ету, тез ӛзгеріп жатқан әлемде әлеуметтену перспективасын жүзеге 

асыру жӛніндегі күш-жігерді жалғастыру қажет [9]. 

Жаһандық түсінікті дамыту үшін географиялық білім берудің негізгі мақсаттары  1 -ші 

суретте берілген.  
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Сурет -1. Жаһандық түсінікті дамыту үшін  

географиялық білім берудің негізгі мақсаттары 

 

Сонымен қатар, білім беруде мұғалімдер арасында бір қатар қиындықтарда бар, яғни 

қазіргі уақытта біздің география мұғалімдерінің жұмыс тәжірибесінде мұғалімдердің зама-

науи оқыту құралдарын пайдалана отырып, оқыту әдістемелерін қолдана алмауындағы 

мәселелер [11]. Осы мәселелерді тақылай отырып, ең алдымен әдістеме дегеніміз не 

екендігіне тоқатала кетейік. 

Ең бірінші, әдістеме сӛзінің мағынасын талдайтын болсақ – бұл оқу бағдарламасының 

мазмұнын, оқыту әдістерін, оқу жұмысына қажетті құралдар мен жабдықтарды анықтау және 

қарастыру. Географияны не үшін үйренуіміз керек, оны қалай меңгеру керек деген 

сұрақтарға жауап береді деуге болады [12].  

Әдістеме білім беру ғылымы болғандықтан, ол жалпы білім беру мен оқытудың мақсаты 

мен міндеттеріне сәйкес құрылады. Географияны оқыту әдістемесінің негізгі курстары 

физикалық география мен экономикалық географияға байланысты пәндер: геология, 

экономика, демография және т.б. бірнеше ғылымдар жатады.  

Ал енді география пәнін оқытудың мынадай принциптері бар:  

1. Нақты объектілерді, екінші карталарды және картографиялық білімді пайдаланады. 

2. Cабақ барысында қолӛнер мен бейнелеу ӛнерін қолданады.  

3. Теориялық білімді дұрыс оқыту үшін жақсы жабдықталған география кабинетін 

пайдаланады.  

Мұның себебі, мектептегі география пәні жастарға қазіргі заман талабына сай ӛндірістің 

ғылыми-техникалық және экономикалық негіздерін тереңдету арқылы білім беруінде. Оның 

негізі теориялық білімді практикалық дағдылармен байланыстыруында және нәтижесінде 

студенттерге физикалық, экономикалық және экологиялық салалардан жеткілікті білім бере 

алады [13]. 

Бүгінгі таңда дүниежүзі елдерінің басым кӛпшілігінде оқушылардың оқу жетістіктерін 

жүйелі түрде ұлттық бағалау жүргізіледі, себебі білім сапасы туралы дәйекті және сенімді 

ұлттық деректердің болуы оқу сапасын жақсартудың негізі болып табылады. Осылайша, 

дүниежүзі елдері ұлттық білім беру стандарттарының негізінде жатқан мақсаттарға 

оқушылардың қаншалықты қол жеткізгенін бағалауға және олардың оқу бағдарламалары мен 

реформаларының білім беру жүйесін жетілдіруде қаншалықты тиімді екенін анықтауға 

ұмтылады. Бұл тәсіл білім беру саласында талдау және басқару шешімдерін қабылдау үшін 

дер кезінде ақпарат алуға мүмкіндік береді. 
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Осы орайда, 2022 жылы Ы.Алтынсарин академиясы ҧсынған «Орта білім беру 

ұйымдарында білім алушылардың білім жетістіктеріне мониторинг нәтижелерін кешенді 

талдау» бойынша Қазақстанның әр обылысында  орта білім беру ұйымдарына аналитикалық 

есеп жасалынған болатын, оның ішінде жаратылыстану сауаттылығын тексеруде география 

пәні бойынша анализ қорытындысы 1-ші кестеде берілген [14]. 

 

Кесте 1 – 9-сыныптардың орташа MODO балы / тестілеу бағыты 

 «Жаратылыстану сауаттылығы» / «География» пәні 

 
№/аймақ Жалпы GPA Оның ішінде оқу тілі бойынша 

Қазақ тілінде Орыс тілінде 

1. Ақмола  5,18 5 5,39 

2. Адматы  4,88 4,88 4,87 

3. Ақтӛбе  5,61 5,82 4,87 

4. Атырау 4,37 4,43 4,05 

5. Батыс Қазақстан 4,75 4,88 4,52 

6. Маңғыстау  5,82 5,86 5,54 

7. Шығыс Қазақстан 5,79 5,9 5,61 

8. Жамбыл 5,22 5,25 5,12 

9. Қарағанды 4,32 4,26 4,37 

10. Қызылорда 5,54 5,58 4,96 

11. Түркістан 4,88 4,92 4,42 

12. Қостанай 5,21 5,6 5,06 

13. Павлодар 4,92 4,83 5 

14. Солтүстік Қазақстан 5,25 5,47 5,17 

15. Астана қаласы 4,64 4,74 4,51 

16. Алматы қаласы 5,64 5,75 5,54 

17.  Шымкент қаласы 4,71 4,81 4,36 

Барлығы, орташа 5,08 5,15 4,94 

 

Қазақстанның әр ӛңіріндегі аналитикалық есеп бойынша біз жаратылыстану бағытының 

білім деңгейінің әлі де орта кӛрсеткішті кӛрсетіп отырғанына куә болдық. Десекте, елімізде 

оқу сапасын кӛтеруде атқарылып жатқан жұмыстарда нәтиже бар, әрине, барлығы бірден 

ӛзгеріп кетпесі анық, алайда жасалынып жатқан жұмыс бірте-бірте ӛсу арқылы, алдағы 

уақытта білім деңгейін кӛтеруде жоғары нәтиже жетеріміз анық [15]. 

Қорытынды. Жалпы алғанда, оқыту әдістемелерінің туралы анықтамалық және 

әдістемелік құралдар да кӛп жарыққа шыққан ӛте кӛп. Әрбір ғалым әдістемелерінің бір 

немесе басқа жағына тоқталып, ӛзіндік тұжырымдамасын беретіні анық. Яғни анықтама-

ларды салыстыру олардың бір-біріне қайшы келмейтінін, керісінше бірін-бірі толық-

тыратынын кӛрсетеді. Мен мұнымен толығымен келісемін. Сондықтан оқыту әдіс-

темелерінің барлық берілген анықтамаларын біліп, оны оқытуда қолдану алға тартылады. 

Қазіргі уақытта әртүрлі авторлар оқыту әдістемелерін жіктеу үшін әртүрлі негіздерді 

пайдаланады. Бір немесе бірнеше сипаттамаларға негізделген кӛптеген классификациялар 

ұсынылып жатыр. Авторлардың әрқайсысы ӛздерінің жіктеу моделін негіздеу үшін дәлелдер 

келтіреді. Әрбір мұғалімнің ӛзінің сүйікті әдістері мен әдістемелері бар, бірақ олар 

зерттелген нәрсенің мазмұнының ерекшеліктерін, оқушылар мен студенттердің 

мүмкіндіктерін және оларды пайдалануға уақыттың болуын ең жақсы ескере отырып 

таңдалады. Бұдан шығатын қорытынды: оқу жұмысы жүйесінде жоғарыда қарастырылған 

білімді тексеру мен бағалаудың барлық әдістемелері оқушылардың оқу үлгерімінің сапасын 

бақылаудың қажетті жүйелілігі мен тереңдігін қамтамасыз ету үшін қолданылуы керек.  
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ЦИФРЛЫҚ ПЛАТФОРМАЛАР КӚМЕГІМЕН ЖОҒАРЫ СЫНЫП 

 ОҚУШЫЛАРЫНА ҚАЛЫПТАСТЫРУШЫ БАҒАЛАУ  

ТАПСЫРМАЛАРЫН ҚҦРАСТЫРУДЫҢ ТӘСІЛДЕРІ 

 

Аңдатпа 

Мақалада жоғары сынып оқушыларының цифрлық ортада ӛзара мұғаліммен қарым-

қатынастарының ӛнімді жолдары мен қалыптастырушы бағалау тапсырмаларын цифрлық 

платформалар кӛмегімен құрастырылу жолдары қарастырылған. Жоғары сынып 

оқушыларының оқу іс-әрекеттері, қалыптастырушы бағалау тапсырмаларын құрастырудағы 

алғышарттары мен цифрлық ресурстардың маңыздылығы туралы шетелдік және отандық 

ғалымдардың дереккӛздерімен жұмыс жасалынды. Оқытудағы бірқатар мәселелердің 

бастамасы республика деңгейінде алынған еркін формадағы мұғалімдер арасындағы 

сауалнамада анықталды. Алынған сандық ақпараттар статистикалық және сипаттамалық 

тәсілдермен ұсынылды. Ғылыми жұмыстың ӛзектіліктері талқылау сұрақтары арқылы 

негізделіп, шешімдері айқындалды.  

Зерттеу жұмысының басты мақсаты – жоғары сынып оқушыларының география сабақ-

тарында, теориялық білімдерінің практикада қолданылуында мұғалімнің цифрлық ресурстар 

кӛмегімен ұсынылған қалыптастырушы бағалау тапсырмасының тиімділігін анықтау. 

Жаңашылдық әрекеттермен құрастырылған тәсілдер мен тәжірибелер, дамыту қолданбалары 

оқушылардың қызығушылығын оятып, оқуды жеңілдетуге кӛмектеседі. 

Мұғалім оқу мақсаттарына сай ұсынылатын қалыптастырушы бағалау тапсырмаларын 

оқушының болашақ жоғары оқу орнының білім алушы, кәсіби маман болатынын ескеріп, 

әдістемелік қорын ұлғайтуда цифрлық ресурстардың кӛмегімен сабақтастырып отыру қажет. 

Нәтижесінде мұғалім ӛзін-ӛзі кәсіби дамытып, болашақ түлек атанатын оқушы үшін 

географиялық білімінің жетілуі мен оқу мақсатына толық жете алуына кӛмектеседі.   

Тҥйін сӛздер: цифрлық ресурстар, болашақ кәсіби маман, қалыптастырушы бағалау 

тапсырмалары, 3D кескін, картография. 
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г. Алматы, Казахстан 

 

МЕТОДИКА СОСТАВЛЕНИЯ ФОРМАТИВНЫХ ОЦЕНОЧНЫХ ЗАДАНИЙ  

ДЛЯ СТАРШЕКЛАССНИКОВ С ПОМОЩЬЮ 

 ЦИФРОВЫХ ПЛАТФОРМ 

 

Аннотация 

В статье рассматриваются продуктивные способы взаимодействия старшеклассников с 

преподавателем в цифровой среде и способы создания формативных оценочных задач с 

помощью цифровых платформ. Проведена работа с источниками зарубежных и 

отечественных ученых об образовательной деятельности старшеклассников, предпосылках 

выполнения задач формативного оценивания и значении цифровых ресурсов. Начало ряда 

проблем в образовании было определено в ходе опроса в свободной форме среди учителей 

республиканского уровня. Полученная количественная информация была представлена в 
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статистическом и описательном виде. На основе дискуссионных вопросов были обоснованы 

актуальные вопросы научной работы и определены пути их решения.  

Основная цель исследовательской работы – определить эффективность задачи 

формирующего оценивания учителя с помощью цифровых ресурсов при практическом 

применении теоретических знаний старшеклассников на уроках географии. Инновационные 

подходы и практики, разработанные с использованием развивающих приложений, помогают 

стимулировать интерес учащихся и облегчают обучение. 

Преподавателю следует учитывать предложенные формирующие оценочные задачи в 

соответствии с образовательными целями и увеличивать методический фонд обучающегося с 

помощью цифровых ресурсов. В результате преподаватель развивается профессионально и 

помогает будущему выпускнику усовершенствовать свои географические знания и в полной 

мере достичь поставленных образовательных целей. 

Ключевые слова: цифровые ресурсы, будущий профессионал, задания формативного 

оценивания, 3D изображение, картография. 

 

Rakhimkanova Zh.*, Ussenov N. 

Abai Kazakh National Pedagogical University,  

Almaty, Kazakhstan 

 

METHODOLOGY FOR COMPLETING FORMATIVE ASSESSMENT  

TASKS FOR HIGH SCHOOL STUDENTS 

 USING DIGITAL PLATFORMS 

 

Abstract 

The article examines productive ways for high school students to interact with teachers in a 

digital environment and ways to create formative assessment tasks using digital platforms. Work 

was carried out with sources of foreign and domestic scientists about the educational activities of 

high school students, the prerequisites for fulfilling the tasks of formative assessment and the 

importance of digital resources. The beginning of a number of problems in education was 

determined during a free-form survey among teachers at the republican level. The obtained 

quantitative information was presented in statistical and descriptive form. Based on the discussion 

questions, current issues of scientific work were substantiated and ways to solve them were 

determined. 

The main goal of the research work is to determine the effectiveness of the teacher’s formative 

assessment task using digital resources in the practical application of high school students’ 

theoretical knowledge in geography lessons. Innovative approaches and practices developed using 

educational applications help stimulate student interest and facilitate learning. 

The teacher should take into account the proposed formative assessment tasks in accordance 

with educational goals and increase the student’s methodological fund with the help of digital 

resources. As a result, the teacher develops professionally and helps the future graduate improve 

their geographical knowledge and fully achieve their educational goals. 

Keywords: digital resources, future professional, formative assessment tasks, 3D image  

cartography. 

 

Негізгі ережелер. Жоғары сынып оқушылары үшін география пәні – ойлау кеңістігіндегі 

әлем туралы білімді меңгеру мен болашақ жоғары оқу орны білім алушысы атануы үшін 

маңызды таңдау пәні. Дамып жатқан қоғам талаптарындағы заманауи ӛзгерістер ӛз кезегінде 

білім алу үдерісіне тікелей әсер ететіні белгілі. Сондықтан, география сабақтарында 

цифрлық ресурстар кӛмегімен жаңаша тәсілдер құрастыру қажет. География мұғалімі 

жоғары сынып оқушыларының дербес ойлау қабілетін ескере отырып, күнделікті сабақ-
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тарында цифрлық ресурстарды пайдалануы маңыздылық тудырып отыр. Сапалы 

қалыптастырушы бағалау тапсырмаларын құрастыру арқылы мұғалім ӛзінің кәсіби даму 

аясын кеңейтеді. Сонымен қатар, оқушыларының тақырыпты саралауы, ізденуі, ақпарат-

тармен жұмыс әрекеттері мен зерттеу дағдылары дамиды. Цифрлық платформа кӛмегімен 

ұйымдастырылған қалыптастырушы бағалау тапсырмасы арқылы оқушылардың оқу нәтиже-

лерін бағалау маңызды.  

Кіріспе. Қазіргі ақпараттық қоғамда цифрлық технологияларды дамыту жаңа ӛмір 

сапасына, мемлекет пен оның экономикасының дамуына әсер ететін негізгі факторлардың 

біріне айналып отыр. Жылдам ӛзгеріп жатқан әлемдегі ғылыми-техникалық прогрестің 

дамуына қатысты кең ауқымды мәселелерді шешуде қабілетті, білімді, шығармашыл, 

белсенді мамандар қажет. Цифрлық ресурстар арқылы мектептегі немесе жоғары оқу 

орындарындағы оқу процесінде білім алушылар әртүрлі бағдарламаларды, қосымшаларды, 

оқу құралдарды, мультимедиялық оқулықтар мен жаттығу платформаларды, онлайн оқыту 

бағдарламаларын, ғаламтор, интерактивті тест тапсырмалары және т.б. ақпараттарды 

меңгереді. 

 Жалпы "цифрлық ресурстар" термині мұғалімдердің кәсіби цифрлық құзыреттілігін 

құрайтын нақты білім мен дағдыларды сипаттау үшін білім беру зерттеулерінде кӛбірек 

қолданылады. Цифрлық технологиялар бүгінгі таңда заманауи мектептерде белсенді жұмыс 

жасайтын білім беруді дамыту бағыттарының бірі. Олар әр оқушының жеке ерекшеліктерін 

ескеретін оқуға кӛшуге, сондай-ақ адамның ӛмірге қойған міндеттерін тиімді шешуге 

мүмкіндік беретін шығармашылық қабілеттерін дамытатын тәсіл [1, 137 б.]. Цифрлық 

ресурстардың маңыздылығын кӛрсетуде қысқаша шолу жасау мүмкін емес. Білім берудегі 

цифрлық ресурстар – адамдар үшін ӛзара байланыс құралы және әрекет жасау кӛзі. Олар, 

компьютер, ноутбук, смартфон және интерактивті тақталар секілді аппараттық құралдар [2, 

3732 б.]. Цифрлық ресурстардың маңыздылығы туралы зерттеулер 2021-2022 жылдары 

ақпараттық технологиялар (IT) мен білім беру ғылым саласы тарапынан жылдам дами 

бастады [3]. Сол зерттеулердің бірінде цифрлық құзіреттіліктері бар мұғалімдер оқу 

бағдарламасының негізгі элементтері ретінде цифрлық технологияларды енгізіп, оқытуды 

дамытуға болатындығын дәлелдеген. Яғни, білім беруде сандық тәжірибесі жоқ мұғалім 

оқытуда цифрлық технологияларды қолдануда қиындықтар туындатады [4, 724 б.]. Келесі 

зерттеулерде цифрлық технологиялардың дамуы планшет пен ғаламторға қосылған жеке 

құрылғыларды пайдалана отырып, цифрлық технологияларды біріктіруге мүмкіндік берді. 

Бұл жетістіктермен қатар технологияны оқытуға интеграциялаудың педагогикалық үлгілері 

әзірленді. Мысалы, аралас оқыту. Сонымен қатар, виртуалды шындық, білім берудегі 

роботтар, жасанды интеллект білім беруді түрлендіру жолдары ретінде ұсынылуда. 

Мұғалімдердің сандық технологиялар мен ресурстарды пайдалану арқылы қол жеткізе 

алатын оқыту сапасының жақсаруы мен педагогикалық мақсаттарға жететінін білдіреді [5, 7 

б.].  

Мектеп географиясы курсындағы география пәні бойынша орта білім берудің  типтік оқу 

бағдарламасында [6], 7,8,9 сыныптар [7, 8, 9] және жоғарғы 10-11-сынып оқулығындағы [10, 

11] «Картография және географиялық деректер қоры», «Картография және геоинформатика» 

бӛлімдерінде сандық карталарды оқу, деректердің сандық және сапалық кӛрсеткіштерін 

талдау мақсаттарынан тұратын маңызды ақпараттар қамтылған. Зерттеу жұмысымыздың 

ӛзектілігі – жоғары сыныптар бойынша цифрлық құралдар кӛмегімен жүзеге асатын 

қалыптастырушы бағалау тапсырмаларын құрудың тәсілдерін ұсыну.  

Қалыптастырушы бағалау жалпы алғанда оқыту мен оқу іс-әрекетін ӛзгерту үшін кері 

байланыс ретінде пайдаланылатын, ақпарат жинау мақсатында мұғалімдер мен оқушы-

лардың жүргізетін әрекеттер жиынтығы [12, 601 б.]. Ал кейбір деректерде қалыптастырушы 

бағалау оқушылардың қол жеткізгеніне назар аудару үшін оқудағы кемшіліктерді анықтауға, 

жаңа тақырып пен ақпаратты реттеуге ықпал етуші деп тұжырымдаған [13, 19 б.]. Цифрлық 
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құралдар кӛмегімен құрастырылатын тәсілдерді оқушы деңгейі мен оқу мақсаттарына сай 

қажетті ақпараттар мен әдебиеттерді теориялық тұрғыдан ұсынып, тәжірибелік іс-әрекеттер 

негізінде қалыптастырушы бағалау құрастыруға басты назар аудару қажет. Бұл үрдісті 

мұғалімдер үшін әдістемелік кӛмек пен дидактикалық мақсаттағы қолдау ретінде қарас-

тырған жӛн. Қалыптастырушы бағалау тапсырмаларын жоғары сыныптарда сәтті жүзеге 

асыру мұғалімдердің оқушыларды шынайы бағалауының сауаттылығына және кәсіби даму 

ерекшеліктеріне байланысты. Және бұл үрдісті цифрлық ресурстар кӛмегімен оқыту 

тәжірибелерімен ұштастырса әр ӛтілген жаңа сабақ табысты нәтижеге жететіні анық.  

Материалдар мен зерттеу әдістері. Ғылыми зерттеуімізде ұсынылған дереккӛздерді 

талдаудағы нәтижелер барысында мұғалімдерден цифрлық құралдармен жұмыс жасаудағы 

мәселелерді анықтауда еркін түрде сауалнама алынды. Сауалнаманың ақпараттық және 

сандық нәтижелері айқындалды. Кӛрсеткіштер сипаттамалық және стастикалық зерттеу 

әдістерімен беріліп, талданды. Мәселелерді шешу мақсатында тақырыптың ӛзектілігіне орай 

жаңаша тәсілдер мен цифрлық қолданбалардағы үлгілер ұсынылды.  

Зерттеу барысында ең алдымен отандық және шетелдік ғалымдарының зерттеулеріне 

талдау жұмыстары жүргізілді. Бірінші кезекте зерттеуіміздің бастапқы нысаны жоғары 

сынып оқушылары болғандықтан бірқатар зерттеулерді қарастырдық. Жалпы оқушылар 

ӛздерінің оқу деңгейлеріне сәйкес келетін оқу сұрақтары мен материалдары арқылы сабақ 

барысында алған білімдері мен бұрынғы тәжірибелері арасында тиімді байланыс орната 

алады [14, 220 б.]. Сонымен қатар, мұғалімдермен және құрдастарымен ӛзара қарым-қатынас 

процесіне де қатыса алады. Сабақ ӛту барысында оқушылардың жас айырмашылықтары мен 

білім деңгейлеріне ескеру жасамаса оқытуда білім индикаторының реттілігі бұзылады және 

тиімсіз оқу әрекеті орын алады. Жоғары сынып оқушыларының психология ғылымдары 

бойынша зерттеген еңбектерінде білім деңгейін тексеру тесттері, емтихан жұмыстарына 

дайындығы туралы қорқыныштар бар екендігін бақылаулар арқылы дәлелдеген [15, 17]. Бұл 

еңбекте жоғары сынып оқушыларының болашақ ӛмірге алаңдатушылық пен мектеп 

қабырғасындағы оқыған барлық сынып бойынша білімін дәлелдеу қорқыныштары бар 

екендігі анықталған. Және оның шешімі ретінде адамгершілік, сабырлылық қасиетін 

дамытатын ұтымды әдіс-тәсілдер  мен іс-шараларды қамтитын оқушылар арасындағы ӛзара 

қарым-қатынас ортасын құруды ұсынған.  

Зерттеу жұмысымыздың ӛзектіліктері біршама еңбектерде қарапайым тәсілдерге қара-

ғанда цифрлық құралдар кӛмегімен әдістемелік қорларын байытып, әдістерін түрлендіруді 

ұсынған. Алайда, біз үшін қазіргі таңдағы ӛзектілік жоғары сынып оқушылары нысанын 

кӛздейді. Себебі, жоғары сынып оқушылары – болашақ мамандық иегерлері, кәсіби маман 

болуға дайындалып жүрген түлектер.  

Шетелдік әдебиеттерде жоғары сынып оқушыларының дербес ойлау қабілетіне сай, 

цифрлық ресурстар дәуірінде оқытудың сапалы мүмкіндіктерін түрлі тәсілдермен қамта-

масыз етуді айқындаған [16, 27 б.]. Кӛптеген мұғалімдер ӛз сабақтарын әртүрлі тәсілдермен 

қызықты етуге күш салады және оқуды ынталандыру мақсатында материалдармен және 

құралдармен айтылым, оқылым, жазылым және тілдік дағдыларды тиімді пайдалануды 

кӛздейді. Мұғалімдер әдістемелік орта жағдайын құра білуі керек. Бұл жоғары сынып 

оқушыларының қызығушылығын тудыруға мүмкіндіктер береді [18, 9 б.].  

Қоғамдағы болатын әр түрлі ӛзгерістердің оқыту жүйесіне әсерін тигізетіні анық. Осыған 

байланысты мына шетелдік зерттеуде кез-келген болған ӛзгерістерге сай оқу жүйесі де 

уақытша балама тәсіл ретінде дайын болу қажеттігін тұжырымдаған. Яғни, білім беруді 

қайта құрудың басымдығы мұғалім, студенттер немесе оқушылардан тұратын команда-

лардың жүйелі әрекет құруы мен оқытудың онлайн форматын ұсыну [19, 16 б.].   

Отандық ғалымдардың зерттеулері мен бақылауларында, мұғалімдер цифрлық ресурс-

тарды пайдалануда оқушылардың сӛйлеу, тыңдау, оқу және жазу дағдыларының дамуына оң 

әсер ететіндігі кӛрсетілген. Жалпы сандық ресурстар мұғалімдер мен оқушылардың ӛзара 
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қарым-қатынасы мен оқуға деген ынтасын арттыратынын және оқыту іс-әрекетінде жаңа 

мүмкіндіктер туындайтынын дәлелдеген.  

Мұғалімдер сабақта қолданатын цифрлық ресурстар – бұл power point презентациялары, 

цифрлық сӛздік, подкаст қолданбалары және әртүрлі веб-сайттар, мобильді құрылғыларға 

қолдау кӛрсететін қолданбалар, қысқаметражды фильмдер, онлайн кітапханалар, сандық 

ойындар және сандық драма әрекеттері [20, 228 б.]. Цифрлық ғасырда оқыту мұғалімдерден 

сандық ресурстармен ӛзара әрекеттесу қабілетін талап етеді. Сонымен қатар оқушыларды 

сауатты, қабілетті, кәсіби маман етіп тәрбиелеуге ұмтылуға кӛмектеседі.  Ол үшін белгілі 

мақсатты тапсырмалар тізбегі болуы керек [21]. Тапсырмалар тізбегін күнделікті сабақта 

заманауи цифрлық технологиялар кӛмегімен түрлендіріп кӛрсету арқылы, оқушы мен 

мұғалім арасындағы қарым-қатынас дамып, оқушының ақпараттық білім алу ортасы 

кеңейеді. Отандық зерттеулерде білім берудегі мұғалімнің ақпараттық сауаттылығы дами-

тыны және ақпараттық құзіреттілігі сапалы түрде қалыптасатыны бірнеше мәселелерді 

шешетіні айтылған [22, 37 б.]. Оқушының сабақ мақсатына жету деңгейі бағалау барысында 

жиынтық пен қалыптастырушы бағалау нәтижелерінен анық байқалады [23, 381 б.]. Келесі 

бір контекстте оқушыға мұғалім тарапынан бағыт-бағдар, кӛмек, мақтау-мадақтау, қолдау 

әрекеттері ұсынылса қалыптастырушы және жиынтық бағалау тапсырмаларын орындауда 

қиындықтар туындамайтыны жалпылай тұжырымдалған [24,  70 б.]. Цифрлық құралдар 

қалыптастырушы бағалауды жеңілдететін, байытатын құнды құрамдастардан тұрады: нұсқау 

беру, оқушылардың белсенділігі мен мотивациясын арттыру, геймификацияны енгізу және 

кӛбірек интерактивті сабақтар ӛткізу.  

Дегенмен, танымалдылық кӛбірек функционалдылықты білдірмейтінін атап ӛткен жӛн. 

Кӛптеген онлайн платформалар геймификация элементтерін айқындайтындықтан  (мысалы, 

музыка, басқатырғыштар, жарыстар, кӛшбасшылар тақтасы, тӛсбелгілер), оқушылардың 

ынтасы мен қызығушылықтарын арттыру мақсатында пайдасы зор. Олар сонымен қатар 

мұғалімдерге де, студенттерге де ӛздерінің ыңғайлылығын арттыруға тырысады. Цифрлық 

платформалардың мүмкіндіктері мен функциялары мұғалімнің жұмысында жеңілдететіні 

осы контекстте аталған [25, 1462 б.]. Отандық зерттеуші еңбегінде цифрлық платформалар 

кӛмегімен орындалған, мысал ретінде ұсынған цифрлық платформалардың оң және теріс 

тұстары кӛрсетілген [26, 110 б.]. Осы бақылаулар нәтижесін негізге ала отырып,  ғылыми 

жұмысымыздың ӛзектілігін айқындадық. Яғни, басты нысан ретінде жоғары сынып 

оқушыларының психологиялық сипаттамаларын алдыға тарта отырып, оқу мақсатына жету 

үшін цифрлық онлайн платформалар кӛмегімен сапалы қалыптастырушы бағалау 

жұмыстарын құрастыру біздің ғылыми жұмысымыздың басты мақсаты болып отыр.  

Нәтижелер мен талқылаулар. Сауалнамамызға еліміздің барлық аймақтарындағы 

география пәні мұғалімдерінен еркін форматта қатысты. Сауалнамаға барлығы 135 мұғалім 

жауап берді. 135 мұғалім (100%) ішінен 82 мұғалім (60,7%) ауылдық аймақ мұғалімдері 

болса, 53 мұғалім (39,3%) қалалық мектептерде еңбек ететін ұстаздар екені белгілі болды. 

Демек, сауалнамамыздың жауаптарына сәйкес ауылдық аймақтардағы мұғалімдер 

басымырақ болып отыр. Еңбек жолындағы ұстаздардың жұмыс ӛтілі әр түрлі жылдарды 

кӛрсетті. Келесі «Сіз жұмыс жасайтын білім ордасы компьютерлік (цифрлық) құралдармен 

жеткілікті қамтамасыз етілген бе?» сұрағында ұстаздардың 6,7 % (9 мұғалім) ақпараттық 

құралдардың жеткілікті қамтамасыз етілмегенін айқындады. 37,8 % құрап отырған (51 

мұғалім) жауаптары жұмыс жасайтын білім ордаларының ақпараттық құралдармен толық 

қамтылғанын белгілеп отыр. Ал, қалған 55,6% құраған 75 мұғалім жауабында құралдардың 

толық емес, жартылай ақпарат құралдарының жабдықталғанын атап ӛткен (сурет - 1) . 
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Сурет - 1. «Сіз жұмыс жасайтын білім ордасы компьютерлік (цифрлық)  

құралдармен жеткілікті қамтамасыз етілген бе?» сұрағының жауаптары 

 

Сауалнамада мұғалімдерден «Цифрлық платформалардың қандай түрлерімен жұмыс 

жасайсыз?» сұрағы кездесті. Жауаптары: Kahoot, Airpano, Mentimeter,  chatGPT,  youtube, 

crossmaker, wordsearch, Электрондық Smart colledge, Гугл форма, quizzes, Bilimland, ToplQ, 

Canva, Pinterest, Quizzlet және т.б. кӛптеген платформалар мен бағдарламаларды белгілеген.  

Зерттеу жұмысымыздың ӛзектілігін ашудағы маңызды сұрақтар да кездесті. Солардың 

бірі «Цифрлық платформаларды сабақтың қай тұстарында жиі пайдаланасыз?» сұрағына 

мұғалімдердің 3,7 % (5 мұғалім) цифрлық платформаларды мүлдем қолданбайтындығын 

белгілеген. 19,3 % құраған (26 ұстаз) күнделікті сабақтарының барлық кезеңдерінде 

қолданатындығын айқындаған (сурет - 2). Ал, қалған 77 % (104 ұстаз) сабақтарының кейбір 

тұстарында ғана қолданатындығын нақтырақ белгілеп ӛткен.  

 

 

Сурет -2. «Цифрлық платформаларды сабақтың қай тұстарында  

жиі пайдаланасыз?» сұрағының жауабы 

 

 

Маңызды сұрақтардың бірі «Сабақ барысында оқушыларға қалыптастырушы бағалау 

тапсырмаларын ұсынуда қай тұстарда кӛмек қажет етесіз?». Бұл сұрақ жауабы арқылы 

зерттеу жұмысымыздың ұсынылатын гипотезалары анықталды. Бұл сұрақ жауабы бойынша 

(сурет - 3) сандық ақпараттарда мұғалімдердің 13,3 % (18 ұстаз) үлесі оқушыларға сабақта 
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қалыптастырушы бағалау сұрақтарын немесе тәсілдер дайындауда кӛмек сабақтың бастапқы 

яғни, ұйымдастырушы бӛлігінде қажет ететіндігін атап кӛрсеткен.  

 

 

Сурет - 3. «Сабақ барысында оқушыларға қалыптастырушы бағалау тапсырмаларын 

ұсынуда қай тұстарда кӛмек қажет етесіз?» сұрағының жауабы 

 

Жоғарыдағы мәліметтерге сүйене отырып, мұғалімдердің 50,4 % (68 ұстаз) сабақ 

барысында жаңа тақырыпты меңгеру кезеңдерінде әдістемелік кӛмектің керек екендігін 

белгілеген. Ал қалған, 36,3 % (49 ұстаз) сабақ кезеңіндегі ӛтілген жаңа тақырып пен жалпы 

сабақтың кері байланыс пен бағалау тұстарында әдіс-тәсілдер тарапынан кӛмек қажет 

екендігін белгіледі.  

Зерттеу жұмысына байланысты талқылау сұрақтары: 

1. Жоғары сынып оқушыларының дербес ойлау қабілетіне сай күнделікті география 

сабақтарында цифрлық ресурстарды пайдалану арқылы сапалы қалыптастырушы бағалау 

тапсырмаларын құрастырудың тиімді жолдарын ұсына аламыз ба? 

Цифрлық платформа кӛмегімен ұйымдастырылған қалыптастырушы бағалау тапсыр-

масы арқылы оқушылардың оқу нәтижелерін бағалау қаншалықты маңызды? Сауал-

намадағы цифрлық құралдармен жеткіліксіз немесе толық емес қамтамасыз етілгендігі де 

қоғамның соның ішінде білім берудегі жалпы басты мәселе. Алайда, қазіргі заман талабына 

сай мұғалімдердің кӛптеген цифрлық платформалар мен бағдарламаларды білуі мен сабақ 

барысында қолдануы туралы жауап білім берудегі алға жылжуы бар екендігін де ұмытпаған 

жӛн. Зерттеу жұмысындағы туындаған мәселелердің шешімі ретінде бірінші сұрақ бойынша 

цифрлық ресурстарды пайдаланумен сапалы тапсырмалар құрастырудың жолдарын 

ұсынғымыз келіп отыр. Сондай онлайн платформалардың бірі - Worldwall.net. Сабақтың 

барлық кезеңінде қолдануға тиімді, себебі сауалнамадағы сұрақтарға сәйкес мұғалімдерге 

әдістемелік кӛмек кӛрсетуде сабақтың барлық тұстарында тәсілдер керектігі айқындалған. 

Мәселелердің шешімі ретінде ұсынылған бұл бағдарламада 5 қалыптастырушы тапсырма 

құрастыру тегін. Және тапсырма құрастырудағы шаблондардың алуантүрлілігі әр түрлі 

тақырыппен байланыстыруға болатындығын білдіреді. Графикалық ӛңделуі білім 

алушылардың қызығушылығын арттырады. Бағалау жұмысы функциясы оқушыларды 

баллдық жүйемен бағалау жүргізіп мұғалім үшін тиімді әдіс екендігі тӛмендегі суреттен 

кӛрсете аламыз (сурет - 4).  
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Сурет-4. Worldwall.net платформасының шаблондар беті 

 

 

Ұсынылған платформаға тіркелу тегін. Географиялық картамен жұмыс жасауда 

тапсырма құрастырылып (сурет-5) жаңа сабақты меңгеру мақсатындағы тәсілде оқушы тез 

әрі дұрыс жауап белгілейді. Немесе сынып ішінде смартфон ұялы байланыс құралы арқылы, 

тапсырма сілтемесіне ену арқылы жеке жұмыс ретінде ӛз жауабын ұсына алады. 

  

 
 

Сурет-5. Worldwall.net платформасындағы сәйкестендіру тапсырмасы 

 

Нұсқа ретінде берілген тапсырманы орындау барысында оқушыда картографиялық 

дағды негізі қалыптасады, яғни ӛз елінің физикалық-географиялық нысандарын оңай жолмен 

анықтау, жаттау дағдылары қалыптасады. Және оқушы қызығушылығы артады. Бұл 

платформада тапсырма орындау таймері бар (сурет-6).  
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Сурет-6. Worldwall.net платформасындағы бағалау 

 

Жоғарыда ұсынылған бағалау кӛрсетілген скриншотта бақылау жүргізілген оқушылар 

мен орындалған тапсырма бойынша балл және тапсырманы орындау уақыты аны 

кӛрсетілген. Дұрыс және жылдам жауап нәтижесін кӛрсеткен оқушылардың тізімі рангтік 

реттілікпен ұсынылған. Мұғалім үшін бұл функциялардың тапсырма құрастыру мен бағалау 

жұмыстарын ұйымдастыруда тиімділігі анық кӛрсетілген.  

Зерттеу жұмысындағы екінші маңызды мәселе қамтылған сұрақ жауабына сәйкес 

шешімді жоғары сынып оқушылары нысанында талдауға болады. Типтік оқу бағдар-

ламасына [10, 11] сәйкес «Картография және географиялық деректер қоры», «Картография 

және геоинформатика» бӛлімдерінде сандық карталарды оқу тақырыптарына байланысты 3D 

кескінін пайдалану тәсілін ұсынуға болады (сурет-7). Mozaweb.com білім беру презен-

тациясының бағдарламалық құралы болып табылады. Интерактивті дисплей бағдарламалық 

құралы бүкіл әлем бойынша мыңдаған сыныптар бойынша қолданылады. Сандық кітаптар, 

дәптерлер, интерактивті тапсырмалар, сондай-ақ әртүрлі иллюстрациялар, анимациялар және 

түпнұсқа презентация опциялары сабақ құралдарын кеңейтіп ғана қоймай, 3D кескінде 

оқушылармен жұмысты жеңілдетеді.  

 

 
 

Сурет-7. Mozaweb.com бағдарламалық құралы 

 

Мектепте картография тақырыбын оқытуда 3D технологиясының кӛмегі зор. 

Географиялық мүмкіндіктердің 3D үлгілерін жасау: оқушылардың бағдарламалық жасақ-

тамадағы таулар, ӛзендер, мұхиттар және елдер сияқты нысандарды 3D үлгілерін бақылау 

үшін пайдалана алады. Оқушы географиялық құрылым мен масштабты жақсырақ түсінуге 

кӛмектеседі. Деректерді визуализациялау әрекеті дамиды. 3D технологиясын пайдалана 
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отырып, оқушылар әр аймақтың тарихын, мәдениетін және географиясын біле отырып, 

әлемнің әртүрлі жерлеріне виртуалды түрде саяхаттай алады. Кеңістіктік ойлау қабілеттерін 

дамыта алады. Керемет интерактивті элементтер, сондай-ақ кірістірілген иллюстрациялар, 

тәжірибелер және дамыту қолданбалары оқушылардың қызығушылығын оятып, оқуды 

жеңілдетуге кӛмектеседі. 

Қорытынды. Жоғары сынып оқушыларының цифрлық білім беру ортасындағы 

ақпараттық ресурстармен ӛзара әрекеттесуінің мақсаттары мен міндеттері ортақ болуы 

мүмкін, бірақ ресурстарды пайдалану арқылы білімді игеру ауқымы ӛте кең. Цифрлық орта 

кеңістігінде мұғалімдер жоғары сынып оқушыларының қызығушылықтарын, ұмтылыстары 

мен оқудағы бастамаларына бағыт-бағдар беріп, мәселелерді шешуде тиімді тәсілдер 

қолдану арқылы рухани әлеуетін кӛтере алады. Ғылыми зерттеуіміздегі басты ӛзектілік 

болып танылған жоғары сынып оқушыларының пән бойынша тақырыпты толық игеруде 

қалыптастырушы бағалау тапсырмаларын цифрлық ресурстар кӛмегімен оқыту тәсілдері 

ұсынылып бірқатар мәселелер ӛз жауабын тапты. Зерттеуіміздегі талқылау сұрақтарына 

жауап алдық. Зерттеуіміздегі айқындалған қалыптастырушы бағалау тапсырмасының тәсілін 

практикалық жұмыстар ретінде жоғары сынып оқушыларына қолдануға болатындығы 

тұжырымдалды.  

Осылайша, цифрлық ресурстармен білім беру жүйесі уақыт талабына байланысты дамып 

келеді және болашақ жоғары оқу орны студенті атанатын жоғары сынып оқушылары үшін 

бұл тәсілдерді жиі қолдану кӛптеген тиімділік тудырады деген қорытынды жасауға болады.  
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ЖАҢА АҚПАРАТТЫҚ ТЕХНОЛОГИЯЛАР КӚМЕГІМЕН ӘЛЕУМЕТТІК-

ДЕМОГРАФИЯЛЫҚ МӘСЕЛЕЛЕРДІ ОҚЫТУДЫҢ ӘДІСТЕМЕСІ 

 

Аңдатпа 

XXI ғасыр - жаһандық ынтымақтастықтың ерекше кӛрінісі мен  жылдам демографиялық 

ӛзгерістерге толы ақпараттық технологиялар ғасыры. Әлеуметтік-демографиялық мәселелер 

мен жаңа ақпараттық технологиялардың тоғысуы білім беру жүйесіндегі инновациялар үшін 

динамикалық орта жасайды. Ӛз кезегінде, білім беру үдерісіне ақпараттық-коммуни-

кациялық технологияларды (АКТ) енгізу оқу үдерісін жақсартуға ғана емес, сонымен қатар 

академиялық мотивация деңгейін, оқу сауаттылығын, білім алушының дербестігін 

арттыруға, сандық және пәндік құзыреттілігін қалыптастыра отырып, сыни тұрғыдан ойлау-

ды дамытуға мүмкіндік береді.  

Бұл мақалада география пәні бойынша орта білім беру мекемелері мен жоғарғы оқу 

орындарында инновациялық технологиялар кӛмегімен әлеуметтік-демографиялық мәселе-

лерді оқытудағы педагогикалық тәсілдерді қалай жетілдіре алатынын зерттейді. Мақала 

жұмысының мақсаты білім алушыларды әлеуметтік-демографиялық мәселелердің күрделі 

сипатын түсінуде  географиялық деректер жиынтығының, модельдеудің және геокеңістіктік 

картаға түсіру құралдарын, әсіресе ArcGIS-ті пайдаланудың тиімділігіне әсерін экспери-

менттік түрде бағалау болып табылады. Зерттеу жұмысында 10 сыныптың 30 оқушысы 

қатысқан эксперимент, мұнда оқушылар 2 топқа: эксперименттік және бақылау тобы болып 

бӛлінді. Эксперименттік топ ақпараттық-коммуникациялық технологияларды пайдалану 

арқылы білім алса, бақылау тобында дәстүрлі форматта сабақ ӛтілді. Нәтижелер орта 

есеппен топтық ойыншылардың студенттері сабаққа белсендірек қатысып, бақылау тобына 

қарағанда тестілеуде 25%-ға жуық жоғары ұпай жинағанын кӛрсетті. Бұл екі топ арасындағы 

ұпай айырмашылығы ақпараттық-коммуникациялық технологияларды пайдалану оқытудың 

тиімді құралы екенін және жалпы білім беретін мектептерде оқушылардың сын тұрғысынан 

ойлау қабілеттерін арттыруда қолдануға болатынын анықтады.  Дегенмен, эксперимент 

ауқымы тек бір сыныпты ғана қамтыды. 

Тҥйін сӛздер: ақпараттық-коммуникациялық технологиялар , географиялық білім беру, 

заманауи ақпараттық порталдар мен сайттар, әлеуметтік - демографиялық мәселелер.  
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МЕТОДИКА ПРЕПОДАВАНИЯ СОЦИАЛЬНО-ДЕМОГРАФИЧЕСКИХ  

ПРОБЛЕМ С ПОМОЩЬЮ НОВЫХ ИНФОРМАЦИОННЫХ ТЕХНОЛОГИЙ 

 

Аннотация 

XXI век-век информационных технологий, наполненный уникальным выражением 

глобального сотрудничества и быстрыми демографическими изменениями. Слияние 

социально-демографических проблем и новых информационных технологий создает 

динамичную среду для инноваций в системе образования. В свою очередь, внедрение 

информационно-коммуникационных технологий (ИКТ) в образовательный процесс позволит 

не только улучшить учебный процесс, но и повысить уровень академической мотивации, 

грамотности чтения, самостоятельности обучающегося, развить критическое мышление с 

формированием количественной и предметной компетентности. 

В данной статье исследуется, как можно совершенствовать педагогические подходы к 

обучению социально-демографическим проблемам с помощью инновационных технологий в 

учреждениях среднего образования и высших учебных заведениях по географии. Целью 

работы статьи является экспериментальная оценка влияния набора географических данных, 

моделирования и использования инструментов геопространственного картографирования, 

особенно ArcGIS, на эффективность понимания обучающимися сложного характера 

социально-демографических проблем. В исследовательской работе приняли участие 30 

учащихся 10 классов, где учащиеся были разделены на 2 группы: экспериментальную и 

контрольную. В то время как экспериментальная группа получала знания с использованием 

информационно-коммуникационных технологий, контрольная группа проводила занятия в 

традиционном формате. Результаты показали, что в среднем студенты групповых игроков 

более активно посещали занятия и набирали в тесте почти на 25% больше баллов, чем в 

контрольной группе. Разница в баллах между этими двумя группами показала, что 

использование информационных и коммуникационных технологий является эффективным 

инструментом обучения и может использоваться в общеобразовательных школах для 

улучшения навыков критического мышления учащихся. Однако диапазон экспериментов 

охватывал только один класс. 

Ключевые слова: информационно-коммуникационные технологии, географическое 

образование, современные информационные порталы и сайты, социально - демографические 

проблемы. 
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METHODS OF TEACHING SOCIO-DEMOGRAPHIC PROBLEMS WITH  

THE HELP OF NEW INFORMATION TECHNOLOGIES 

 

Abstract 

The 21st century is an information technology age filled with a unique expression of global 

cooperation and rapid demographic changes. The fusion of socio-demographic problems and new 

information technologies creates a dynamic environment for innovation in the education system. In 

turn, the introduction of information and communication technologies (ICT) into the educational 

process will not only improve the educational process, but also increase the level of academic 



Вестник КазНПУ им. Абая, серия «Естественно-географические науки», 1(79), 2024 г. 

 28 

motivation, reading literacy, student independence, develop critical thinking with the formation of 

quantitative and subject competence. 

This article explores how pedagogical approaches to teaching socio-demographic problems can 

be improved with the help of innovative technologies in secondary education institutions and higher 

educational institutions in geography. The purpose of the article is an experimental assessment of 

the impact of a set of geographical data, modeling and the use of geospatial mapping tools, 

especially ArcGIS, on the effectiveness of students' understanding of the complex nature of socio-

demographic problems. 30 students of the 10th grade took part in the research work, where the 

students were divided into 2 groups: experimental and control. While the experimental group gained 

knowledge using information and communication technologies, the control group conducted classes 

in a traditional format. The results showed that, on average, the students of the group players 

attended classes more actively and scored almost 25% more points in the test than in the control 

group. The difference in scores between these two groups showed that the use of information and 

communication technologies is an effective teaching tool and can be used in general education 

schools to improve students' critical thinking skills. However, the range of experiments covered 

only one class. 

Keywords: information and communication technologies, geographical education, modern 

information portals and websites, socio-demographic problems. 

 

Негізгі ережелер. Мақалада география пәні бойынша орта білім беру мекемелері мен 

жоғарғы оқу орындарында инновациялық технологиялар кӛмегімен әлеуметтік-демо-графия-

лық мәселелерді оқытудағы педагогикалық тәсілдерді қалай жетілдіре алатынын зерттейді. 

Автор білім алушылардың әлеуметтік-демографиялық мәселелердің күрделі сипатын 

түсінуде  географиялық деректер жиынтығының, модельдеудің және геокеңістіктік картаға 

түсіру құралдарын, әсіресе ArcGIS-ті пайдаланудың маңыздылығын атап кӛрсетеді.   

Әлеуметтік-демографиялық мәселелерді оқытудың заманауи әдістеріне жан-жақты 

талдау жасалып, оқушылардың дамуына ықпал ететін білім берудегі инновациялардың 

маңыздылығы атап ӛтілген. 

Жалпы алғанда, жүргізілген эксперименттік зерттеу бойынша ақпараттық-коммуни-

кациялық технологияларды пайдалану оқытудың тиімді құралы екенін және жалпы білім 

беретін мектептерде оқушылардың сын тұрғысынан ойлау қабілеттерін арттыруда қолдануға 

болатынын анықтады. 

Кіріспе. Қарқынды ӛзгеріп жатқан қазіргі әлемде, жаппай құбылыс ретінде кӛріне бас-

таған жеке адамдардың кез келген әрекеті немесе әрекетсіздігі аумақтардың эконо-микалық, 

әлеуметтік немесе экологиялық дамуының әртүрлі салаларына әсер ете отырып, әлеуметтік-

демографиялық мәселелер біздің қоғамды қалыптастыратын, бүгінгі күннің ең негізгі және 

ӛзекті мәселесіне айналып отыр (сурет-1). Бұл кӛп қырлы мәселелер халық саны динамикасы 

мен жас ерекшелігінен гендерлік нормаларға, этникалық және кӛші-қон үлгілеріне дейінгі 

элементтердің кең ауқымын қамтиды. 

Қазіргі қарқынды ӛзгерістер мен жаһандану дәуірінде әлеуметтік-демографиялық 

мәселелер бірінші кезектегі маңызға ие болды. Олар экономикалық ӛзгерістердің, денсаулық 

сақтау саласындағы талаптардың, саяси шешімдердің, мәдени динамиканың, экологиялық 

проблемалардың қозғаушы күші болып табылады . Біздің дамушы әлемнің қиындықтарын 

түсіну үшін біз әлеуметтік-демографиялық мәселелерді зерттеуге және түсінуге басымдық 

беруіміз керек.  Бұл жүйелі мәселелерді шешу үшін, экономикалық қауіпсіздікті қамтамасыз 

ету шарттарын іске асыру үшін, жағдай жасауға қабілетті тиімді механизмді қалыптастыру 

қажет. Бұл туралы «Тұрақты даму концепциясының» негізгі мақсаттарында кӛрініс тапқан. 

Тұрақты даму мақсаттарындағы маңызды құрамдас бӛліктерінің бірі – халықтың салауатты 

ӛмір салтын қамтамасыз ету және кез-келген жастағы барлық адамдар үшін әл-ауқатқа ықпал 

ету (Мақсат 3); барлығына бірдей және әділ сапалы білім беруді қамтамасыз ету және ӛмір 
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бойы білім алу мүмкіндігін кӛтермелеу (Мақсат 4); себебі, білім алу адамдардың әлеуметтік-

экономикалық ӛмір сүру жағдайларын жақсартуға негіз болады және кедейліктен шығуды 

қамтамасыз етуде маңызды рӛл атқарады; іргелі, барлығын қамтитын және тұрақты 

экономикалық ӛсуге, толық және ӛнімді жұмыспен қамтылуға және барлығына лайықты 

жұмыс істеуге жәрдемдесу (Мақсат 8), ӛйткені тұрақты және жан-жақты экономикалық ӛсу 

прогреске ықпал ете алады, барлығына лайықты жұмыс орындарын құрып, ӛмір сүру 

деңгейін жақсарта алады [2]. 

 

 
Сурет – 1. Қазіргі әлемде әлеуметтік-демографиялық мәселелердің адам ӛмірінің әртүрлі 

аспектілеріне тигізер әсерін неғұрлым тиімді бағалауға мүмкіндік беретін блоктар [1] 
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Зерттеу материалдары мен әдістері. XXI ғасыр – жаһандық ӛзгерістерге толы 

ақпараттық технологиялар ғасыры. Бұл ғасырда білім беру жүйесі де жаңаша бағытта, яғни 

инновациялық жетістіктерге негізделіп дамитыны белгілі. Осы ретте, Қазіргі білім беру 

жағдайындағы басты басымдықтардың бірі – білім алушылардың ақпараттық құзыреттілігін 

дамыту. Ол білім, білік және құндылық жиынтығынан, сонымен қатар әр түрлі ақпаратты 

тиімді жүзеге асырудан, сондай-ақ қоғамдағы күнделікті адам ӛмірі және кәсіби саладағы 

әлеуметтік маңызды міндеттерді шешуде жаңа ақпараттық технологияларды дамытудан 

тұрады [3, 4].  

Географиялық білім беруде түрлі әдіс-тәсілдер мен технологиялар қолданылады. Бірақ, 

қазіргі уақытта дүниежүзі елдері білім берудің жаңа технологияларын іздеп, тиімді білім 

беруге ұмтылуда [5].  

Соңғы жылдары Қазақстан Республикасының Білім беру жүйесінде сапалы жаңа ӛзгеріс-

тер орын алуда. Оқу бағдарламасының жаңартылған мазмұны оқушыларға ӛз білімдері мен 

дағдыларын дамытуға және жетілдіруге мүмкіндік береді. Жаңартылған білім берудің басты 

талаптарының бірі – жан-жақты қалыптасқан, ақпараттық-коммуникациялық дағдыларды 

меңгерген тұлғаны қалыптастыру болып саналады. Тағы бір айта κететін маңызды жайт, 

білім беруді жаңа ақпараттық құралдарды енгізу арқылы жаңарту стратегиясында οқытудың 

әдістері мен технοлοгияларын барлық деңгейлерде ӛзгерту, ақпараттық талдаудың, ӛзіндіκ 

οқудың праκтиκалық дағдыларын қалыптастыратын, білімалушылардың ӛзіндіκ жұмысын 

ынталандыратын, жауапκершіліκті таңдау жасай алатын терең білімді тұлға қалыптастыруға 

бοлатындығында [6]. 

Жаңа ақпараттық технологиялар дегеніміз – (ағылшын тілінен New Information Techno-

logies, NIT) – деректер мен ақпаратты ӛңдеуге, сақтауға, тасымалдауға және басқаруға 

бағытталған жаңа технологиялар. 

Ақпараттық-коммуникативтік технологияны сабақ беру барысында пайдалануда  

мынадай ерекшеліктері бар: 

1.  Әр түрлі амалдарды оқушы ӛз бетінше орындайды және компьютермен жұмыс істеуге 

үйренеді; 

2. Сыныптағы оқушылардың барлығынан жауап алуға болады және алған білімдерін 

практикамен ұштастырады; 

3. Білімі тӛмен оқушылардың ӛз бетімен жұмыс істеуіне мүмкіндік береді; 

4. Сабақтарды тыңдау арқылы ғана емес, бейне арқылы да есте сақтауы; 

5. Пәндік оқуды толық қамтып оқуына негіз жасайды [6]. 

Бүгінгі таңда компьютерлік телекоммуникация бірнеше бағытта дамып келеді, сонымен 

қатар, олар оқу процесінде ішінара қолданылады немесе білім алу қашықтықтан жүзеге 

асырылады. Осы бағытта жұмыс жасайтын авторларды атауымызға болады: М.Ю. Бухаркина,    

Б.С. Гершунский, М.В. Моисеева, А.Е. Петров, Е.С. Полат, В.И. Солдаткин және т.б. [8]. 

Географиялық білім беруде білім алушыларға САС планета, Google Earth Timelapse, 

ArcGis секілді ақпараттық-бағдарламалық кешендер функциялары арқылы жақсы нәтижелер 

алуға болады [7]. 

Бұл картографиялық сервистерді пайдалану арқылы сабақ барысын қызықты, түсінікті, 

әрі жеңіл ӛткізуге болады.  

Орта білім беру мекемелері мен жоғарғы оқу орындарында география ғылымындағы 

әлеуметтік – демографиялық мәселелерді оқыту сапасын арттыру үшін ақпараттық 

технологиялар ішінен оңтайлы жұмыс жасауға арналған және оқыту барысында түсінікті 

қолайлы ақпараттық бағдарламаны қарастырдық. 
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Кесте 1 - Географиялық білім берудегі әлеуметтік-демографиялық  

мәселелерді оқытуда  ашық геоақпараттық ресурстар топтамасы [9] 

 
№ Геоақпараттық ресурстар 

Сайты 

Ресурс ҧсынатын ақпараттар 

1 https://stat.gov.kz/ Қазақстан Республикасы Ұлттық статистика бюросының веб-сайты. 

Қазақстан және оның ӛңірлері бойынша халқы, демографиясы, 

экономика салаларының ӛсу қарқыны, ЖІӚ, шаруашылық салалары, 

қоршаған орта, транспорты, ауыл дамуының мониторингі, мәдениет, 

ғылым мен инновация, инвестиция және құрылысс, қызмет кӛрсету 

салалары және т.б. 

2 https://countrymeters.info/ru  Әлемнің кез келген елінде халық санының және ӛзге де 

демографиялық және әлеуметтік процестердің ӛзгеру динамикасын 

кӛрсету мақсатында құрылған веб-сайт. 

3 https://all-populations.com/ Әлемдегі халықтың қазіргі сәттегі статистикасын кӛрсететін веб-

сайт. 

4 https://www.worldometers.info/ru/ Нақты уақыттағы санақтарды және әртүрлі тақырыптар бойынша 

статистиканы қамтамасыз ететін анықтамалық веб-сайт: халық, 

үкімет, экономика, қоғам, БАҚ, азық-түлік, су және т.б. 

5 http://knoema.ru/atlas/    Дүниежүзі елдерінің экономикасы, әлеуметтік жағдайы, ЖІӚ, 

халқы, жұмыссыздық деңгейі, халықаралық қорлар, энергетика, 

экологиясы, қоршаған орта проблемалары, транспорт және 

байланыс жүйесі және т.б. картографиялық және статистикалық 

мәліметте; 

6 https://www.ined.fr 

/en/everything_about_population 

/graphs-maps/world-maps-

interactiv/   

Франциялық демографиялық зерттеулер институтының зерттеуі 

негізінде 1950-2100 жылдар бойынша дүниежүзі елдерінің халқы, 

демография, халықтың тығыздығы, миграциясы, табиғи ӛзгерісі, 

күтілетін ӛмір сүру ұзақтығы, ӛлім-жітім, жылдар бойынша ӛсімі 

туралы мәліметтер мен болжамдар; 

7 https://worldpopulationreview.com/ Әлем елдері бойынша халықтың табиғи ӛсімі, әлем, құрлықтар және 

елдер бойынша халықтың саны, қалалар халқы, ӛсу қарқыны, 

АҚШтың қалалары мен штаттары, елдердің саяси құрылысы, 

кӛлемі, және т.б. демографиялық, саяси және әлеуметтік мәліметтер; 

 

8 https://population.un.org/wpp/ БҰҰ-ның Экономикалық және әлеуметтік мәселелер 

департаментінің Халықтың ӛсу қарқыны, туудың жалпы ӛсімі, ӛлім- 

жітім, ӛмір сүру ұзақтығы, 65 жастан асқан халықтың пайыздық 

үлесі,әлеуетті қолдау коэффициенті және т.б. деректері 

9 https://statisticstimes.com/index.ph

p 

Әлем, құрлықтар және жекелеген елдер бойынша ЖІӚ, 

экономикасы бойынша елдерді салыстыру, елдер және құрлықтар 

бойынша халықтың саны, тығыздығы, жыныстық және жастық 

құрамы, табиғи ӛсімі, елдердің аумағы және тағы  

басқа мәліметтер. 

 

ГАЖ құралдары мен деректерін пайдалана отырып, әлеуметтік-демографиялық 

мәселелерді оқытудың тәсілдері. Esri ұсынған ArcGis платформасы арқылы әлеуметтік-

демографиялық мәселелерді оқытудағы рӛлі.   

Демографиялық деректер мен халық санының ӛзгеруін тиімді және қызықты түрде оқыту 

және зерттеу веб-карта құралдары мен кеңістіктік деректерді пайдалану арқылы 

жандандырыла түседі. Бұлтты геоақпараттық жүйелер (ГАЖ) технологиясын енгізу арқылы 

пайда болған бұл құралдар сыныптағы әрбір мұғалім мен оқушыға мәселелерді шешуге, 

сыни тұрғыдан ойлауға және кеңістікті талдауға мүмкіндік береді [10,11]. 

 Біріншіден, елдің әлеуметтік-демографиялық құрылымы кеңістік пен уақыт бойынша 

ӛзгереді, бұл ГАЖ ортасында 2D және 3D карталарын қолдана отырып, зерттеу үшін тамаша 

деректер мен тақырыптарды қамтамасыз етеді. 
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 Екіншіден, веб – ГАЖ-бұл карталарды сақтауға, ортақ пайдалануға және бірлескен 

оқу орталарында презентациялар мен мультимедиаларға енгізуге мүмкіндік беретін 

платформа. Бұған қоса, аналитикалық және карта жасау құралдары интернетке кӛшті, бұл 

оларды кез келген уақытта стандартты веб-шолғышты пайдаланып кез келген құрылғыда 

пайдалануға мүмкіндік береді [12]. 

 Ҥшіншіден, ашық деректер қозғалысы педагогтар мен студенттерді жергілікті 

деңгейден жаһандық масштабқа дейінгі бай, алуан түрлі демографиялық деректер жиын-

тығымен қамтамасыз етеді. Бұл мәліметтерге АҚШ санақ Бюросының және басқа ұлттық 

статистикалық агенттіктердің деректері кіреді. 

 Тӛртіншіден, ГАЖ қазіргі әлемнің мәселелерін зерттеу құралы ретінде , ГАЖ-мен 

оқыту ӛзекті деректерді пайдалана отырып мәселелерін шешуге ықпал етеді  (сурет-2) [13]. 

 

 
 

Сурет – 2. Веб-ГАЖ-ға байланған интерактивті картографиялық құралдармен оқытуда, 

ГАЖ құралдары мен кеңістіктік деректері ұсынатын ресурстар 

 

Әлеуметтік-демографиялық мәселелерді оқытуда ArcGis-ті қолданудың 8 тәсілі: 

1. Дүние жүзіндегі халық пен демографиялық деректерді елдер бойынша зерттеу; 

2. 3D форматындағы кеңістік пен уақыттағы кӛші-қонды визуализациялау және түсіну; 

3. Жекелеген қалалардағы демографиялық модельдерді зерттеу; 

4. Жер бетіндегі халық тығыздығының ендікке, биіктікке және экорегиондарға 

тәуелділігін зерттеу; 

5. Спутниктік суреттерді пайдалана отырып, аймақтық ӛзгерістерді зерттеу; 

6. Тарихи USGS топографиялық карталарын пайдаланып жергілікті ӛзгерістерді зерттеу; 

7. Орташа жасты, кірісті, мінез-құлықты және әртүрлілікті штат, округ және аудан 

деңгейінде зерттеу; 

8. Жаһандық популяцияны бағалау үшін NASA-ның SEDAC CIESIN веб-карталау 

қолданбасын пайдаланып, популяция динамикасын зерттеу [14]. 

Зерттеу материалдары мен әдістері. АКТ кӛмегімен білім алушыларда әлеуметтік-

экономикалық, демографиялық білім дағдыларын қалыптастыру бойынша эксперименттік 

зерттеу жұмыстарын жүргіздік. Зерттеуге Қаскелең қаласындағы Н.Әлімқұлов атындағы 

орта мектептің 10-сыныптың 30 оқушысы қатысты. Эксперименттік және бақылау 

топтарындағы оқушылар саны – 15. Мұғалімдер зерттеу қатысушыларды тиімді әдіс арқылы 

топтарға жіктеді. Әр топтағы білім алушылардың 7- ы ер бала, 8- і қыз бала болып табылды. 

Оқушылардың жасы 16-17 жас аралығында болды. 
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Зерттеуді жүзеге асыру аптасына бір сағаттан 4 аптаға созылды. Орындау алдында 

олардың баламалылығын анықтау үшін екі топқа да тест қолданылды. Алдын ала тестілеуді 

қолданып болғаннан кейін бақылау тобындағы білім алушылар интерактивті тақтамен, 

оқулықпен қарапайым сабақтар ӛткізіп, сұрақ-жауап әдісі арқылы сабақты қайталады және 

оқулықтағы тапсырмаларды тапсырма ретінде орындады. Ал эксперименттік топта АКТ 

элементтерін соның ішінде географиялық білім берудегі әлеуметтік-демографиялық мәселе-

лерді оқытуда ашық геоақпараттық ресурстармен ( ArcGis, Google Earth, Stat Silk, Solar Atlas) 

оқыту құралы ретінде пайдаланылды. Тапсырмаларды құрастыру үшін географияны оқытуға 

арналған 10 сыныптың К.Каймулдинова, С.Әбілмажинова құрастырған жаратылыстану-

математикалық бағыттағы оқулығы қолданылды. Тапсырмаларды құрастыру барысында 10-

сыныптың география курсының мақсатына, оқушылардың жас ерекшеліктеріне және 

тапсырманың олардың деңгейіне сәйкестігіне ерекше назар аударылды.  

Статистикалық талдау. Орташа және стандартты ауытқу (SD) мәндерін есептеу үшін 

«Calculator.net» онлайн есептеу бағдарламасы, ал T-тестін есептеу және сандық деректерді 

талдау үшін «Graphpad.com» онлайн бағдарламалық құралы пайдаланылды. Т-тесті 

эксперименталды және бақылау топтарының алдын-ала тестілеу мен кейінгі тестілеу ұпай-

ларын салыстыру үшін пайдаланылды. 

Нәтижелер және талқылаулар. Бұл гистограммада тәжірибиелік сабаққа дейін және 

тәжірибиелік сабақтан кейін ӛткізілген тесттердің нәтижелері берілген. Тестілеуге дейінгі 

және кейінгі сынақтар арасындағы уақыт аралығы – 2 апта. Барлық деректер Student’s T-

тестімен талданып, тесттің дұрыстылық дәрежелері ұсынылған. 

3-ші және 4-ші суретте бақылаушы топ пен эксперименттік топтың алдын-ала алынған 

нәтижелері кӛрсетілген. Кӛлденең бағытта оқушының санын, ал тік бағытта нәтижелерін 

кӛруге болады.  
 

 

 

 

  

Сурет – 3. Бақылау тобындағы 15 оқушының 

 тәжірибиеге дейінгі тестілеу нәтижелері 

 

Lenova
Штамп
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Сурет – 4. Эксперименттік топтағы 

15 оқушының тәжірибе алдындағы нәтижелері 

 

Екінші кестеде  екі топтың эксперимент алдындағы орташа балл мәндері, SD мәндері 

және T-тесті және p-мәндері берілген. Кестеде кӛрсетілгендей, екі топтың нәтижелері бір-

біріне ұқсас. Бақылау тобы үшін орташа балл 8.6, ал эксперименттік топ үшін 9.6. 

Стандартты ауытқулар бақылау тобында 4.08 болса, эксперименттік топта 4.05. T-test нәжи-

жесінің мәні 0.6737-ке тең болды. Р мәні 0.5060 коэффицентті құрады. Бұл кӛрсеткіштер екі 

топ арасында айтарлықтай статистикалық айырмашылық жоқ екенін кӛрсетеді, яғни топтар 

бірдей. 

 

Кесте 2 - Т-тест және p-мәндері бар 2 топ оқушылардың  

жұпталмаған алдын ала тест нәтижелері 

 
Топтар оқушылар орта мән SD df t тест p мәні 

Бақылаушы 15 8.6 4.08 28 0.6737 0.5060 

Эксперименттік 15 9.6 4.05    

 

5-ші және 6-шы суретте бақылаушы топ пен эксперименттік топтың тәжірбиеден кейінгі 

нәтижелері кӛрсетілген. Кӛлденең бағытта оқушының санын, ал тік бағытта нәтижелерін 

кӛруге болады. 

 

 
 

Сурет – 5. Бақылау тобындағы 15 оқушының 

 тәжірбиеден кейінгі нәтижелері 

Lenova
Штамп
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Сурет -6. Эксперименттік топтағы 15 оқушының  

тәжірбиеден кейінгі нәтижелері 

 

3-ші кестеде бақылау тобы мен эксперименттік топтың SD, T-test және Р мәндері кӛрсетілген. 

 

Кесте 3 - Т-тест және p-мәндері бар екі топ оқушыларының  

жұпталмаған тәжірбиеден кейінгі тест нәтижелері 

 
Топтар оқушылар орта мән SD df t тест p мәні 

Бақылаушы 15 12.4 3.58 28 4.1411 0.0003 

Эксперименттік 15 16.67 1.76    

 

Оқушылардың тәжірбиеден кейінгі тестілеу нәтижелерінің статистикалық талдауы екі 

топтың арасындағы айырмашылықтың бар екендігін кӛрсетеді. Бақылаушы топта орташа 

мән 12,4 кӛрсетсе, эксперименттік топта бұл кӛрсеткіш 4,27 коэффицентке жоғары. SD 

кӛрсеткіші бақылаушы топта 3,58, эксперименттік топта 1,76 болды. Жалпы тесттің еркіндік 

дәрежесі 28 ге тең. Т мәні 4.1411, р мәні 0.0003 кӛрсеткішке тең болды. Екі топтың Т-тест 

нәтижелері бойынша топтардың әртүрлі нәтижелерін байқай аламыз. 

Қорытынды. Қорытындылай келе, географиялық білім берудегі әлеуметтік-демография-

лық мәселелерді оқытуда ашық геоақпараттық ресурстарды ( ArcGis, Google Earth, Stat Silk, 

Solar Atlas) географиялық ақпараттық жүйе ретінде пайдалану мектеп географиясының әлеу-

меттік-демографиялық мәселелерін оқытудың қуатты және тиімді құралы болып табыла-

тынын атап ӛтуге болады.  

Яғни, сабақтың білім беру ортасына компьютерлік технологияларды енгізу оқушы-

лардың қызығушылықтарын ынталандыруға мүмкіндік береді, материалды игерудің белсен-

ділігі мен тиімділігін арттырады. Жалпы, географиялық білім беруде ақпараттық техно-

логияларды қолдану оқушылардың білім сапасын жақсартуға кӛмектесетіні тәжірбие негі-

зінде дәлелденді. Екі топтағы оқушылардың орташа кӛрсеткіштері шамалас болды. Тәжіри-

биеден кейін эксперименттік топтың орташа балы бақылаушы топтан 4,27 коэффицентке 

жоғары болды. Бастапқыда T-критерийі бұл нәтижелерді статистикалық салыстырудың мәні 

екенін кӛрсетті. Ал ақпараттық коммуникациялық технологияларды қолданғаннан кейін бұл 

нәтиже теріс болды. Тәжірбиеден кейін t мәні 4.1411 p мәні 0.0003 екендігі анықталды. Яғни 

топтардың статистикалық нәтижелері  әртүрлі. 
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Ақпараттық технологияларды, құралдарды қолдану географияны оқыту сапасына оң әсер 

етеді деген қорытынды жасауға мүмкіндік береді, алынған нәтижелері: 

– білім сапасының жақсаруы, оқушылардың жаңашылдыққа деген сұранысы; 

– сабаққа, пәнге деген мотивацияның ӛсуі, қызығушылықтың артуы; 

– оқушылардың белсенді жобалық және зерттеушілік, ізденушілік дағдыларының ӛсуі.  

Сол себепті, мен география сабағында ақпараттық құралдарды қолдануды қажет деп 

санаймын. 

 

Пайдаланылған әдебиеттер тізімі: 

1. Демография: учеб. пособие / А.И. Щербаков, М.Г. Мдинарадзе, А.Д. Назаров, Е.А. 

Назарова ; под общ. ред. д-ра экон. наук, профессора А.И. Щербакова. — М. : ИНФРА-М, 

2017. — 216 б. 

2. «Тұрақты даму концепцияның негізгі 17 мақсаты». URL: https://www.un.org/ 

sustainabledevelopment/ sustainable-development-goals  

3. Абдуллин Р.К. Технологии интернет-картографирования : учебное пособие /Р.К. 

Абдуллин, А.И. Пономарчук; Пермский государственный национальный исследовательский 

университет. – Пермь, 2020. – 132 с.: ил. 

4. Алексеева Н.Н., Климанова О.А., Наумов А.С. Сравнительный анализ высшего 

географического и эколого-географического образования в России и странах Зарубежной 

Европы. Вестн. Моск. ун-та. Сер. 5. География. 2014. № 3.Баранский Н.Н. Методика 

преподавания экономической географии. М., 1990.  

5. Eija Yli-Panula, Eila Jeronen  and Piia Lemmetty (2020) Teaching and Learning Methods 

in Geography Promoting Sustainability https://doi.org/10.3390/educsci10010005 

6. Білім беру ұйымдарына электрондық оқыту жүйесін енгізу жағдайында 

педагогтардың біліктілігін арттыруды  ұйымдастыру әдістемесі / Ахметова Г.К., Караев 

Ж.А., Мухамбетжанова С.Т. // Алматы:АҚ «ҰБАО «Ӛрлеу», 2013. 

7. Абага Ада Б. Ондо. «Особенности и свойства современных  информационных 

технологий». // Студенческий научный форум – 2017, Санкт-Петербургский национальный 

исследовательский университет информационных технологий, механики и оптики, 

15.07.2017. https://scienceforum.ru/2017/article/2017033650, 04.11.2022 ж бұл ақпарат 

қаралды. 

8. Білімді ақпараттандыру және оқыту мәселелері. Оқулық. – Алматы, 2014 ж. 

/Авторлар ұжымы: Е.Ы. Бидайбеков, В.В. Гриншкун, Г.Б. Камалова, Д.Н. Исабаева,             

Б.Ғ. Бостанов/ Оқулық. – Алматы, 2014. – 352 б. 

9. Лайсханов Ш.У., Каймулдинова К.Д., Алиасқаров Д.Т., Усенов Н.Е., Исаков Е.Д. 

Географиялық білім берудегі геоақпараттық технологиялар мен ресурстар: электрондық 

оқу құралы 

10. Kerski, J. J. 2003. The implementation and effectiveness of GIS in secondary education. 

Journal of Geography 102 (3): 128–137. https://doi.org/10.1080/00221340308978534  

11. Jo, I., J. E. Hong, and K. Verma. 2016. Facilitating spatial thinking in world geography 

using web-based GIS.  Journal of Geography in Higher Education 40 (3): 442–459. 

https://doi.org/10.1080/03098265.2016.1150439  

12. Manson, S., J. Shannon, S. Eria, L. Kne, K. Dyke, S. Nelson, L. Batra, D. Bonsal, M. Kernik, 

J. Immich, and L. Matson. 2013. Resource needs and pedagogical value of web mapping for spatial 

thinking. Journal of Geography 113 (1): 1–11. https://doi.org/10.1080/00221341.2013.790915  

13. Milson, A., and J. Kerski. 2012. Around the world with geospatial technologies. Social 

Education 76 (2): 105–108. 

14. Джозеф Дж. Керски (менеджер по образованию) (2019) Преподавание демографии и 

демографических изменений с использованием инструментов и данных веб-ГИС, Учитель 

географии, 16:3, 126-132, https://doi.org/10.1080/19338341.2019.1619608  

https://www.un.org/%20sustainabledevelopment/%20sustainable-development-goals
https://www.un.org/%20sustainabledevelopment/%20sustainable-development-goals
https://doi.org/10.1080/00221340308978534
https://doi.org/10.1080/03098265.2016.1150439
https://doi.org/10.1080/00221341.2013.790915
https://doi.org/10.1080/19338341.2019.1619608


Абай атындағы ҚазҰПУ  Хабаршысы, «Жаратылыстану-география ғылымдары» сериясы, №1(79), 2024 ж. 

37 

References: 

1.  Demography: studies. the manual / A.I. Shcherbakov, M.G. Mdinaradze, A.D. Nazarov, 

E.A. Nazarova ; under the general editorship of Dr. of Economics, Professor A.I. Shcherbakov. — 

M. : INFRA-M, 2017. — 216 b . 

2. "Turakty damu conceptionanyn negizgi 17 maksaty". URL: https://www.un.org/ 

sustainabledevelopment/sustainable-development-goals  

3. Abdullin R. K. Technologies of Internet mapping : a textbook /R.K. Abdullin,                          

A.I. Ponomarchuk; Perm State National Research University. – Perm, 2020. – 132 p.: ill.  

4.  Alekseeva N.N., Klimanova O.A., Naumov A.S. Comparative analysis of higher 

geographical and ecological-geographical education in Russia and countries of Foreign Europe. 

Vestn. Moscow. Univ. Ser. 5. Geography. 2014. No. 3.Baransky N.N. Methods of teaching 

Economic Geography. M., 1990.  

5.  Eija Yli-Panula, Eila Jeronen and Piia Lemmetty (2020) Teaching and Learning Methods 

in Geography Promoting Sustainability https://doi.org/10.3390/educsci10010005 

6. Bilim beru uyymdaryna elektrondyk okytu zhuyesin engizu zhagdayinda pedagogtardyn 

biliktiligin arttyrudy uyymdastyru adistemesi / Akhmetova G.K., Karaev J.A., Mukhambetzhanova 

S.T. // Almaty:AK "UBAO "Orleu", 2013.  

7. Abaga Ada B. Ondo. "Features and properties of modern information technologies". // 

Student Scientific Forum – 2017, St. Petersburg National Research University of Information 

Technologies, Mechanics and Optics, 07/15/2017. https://scienceforum.ru/2017/article/2017033650 

, 04.11.2022 zh bul akparat karaldy.  

8.  Bilimdi akparattandyr zhane okytu maseleri. Okulyk. - Almaty, 2014. /Author of the uzhymy 

dictionary: E.Y. Bidaibekov, V.V. Grinshkun, G.B. Kamalova, D.N. Isabaeva, B.G. Bostanov/ 

Okulyk. – Almaty, 2014. – 352 b. 

9.  Layshanov Sh.U., Kaimuldinova K.D., Aliaskarov D.T., Usenov N.E., Isakov E.D. 

Geografiyalyk bilim berudegi geoakparattyk technologiyalar men resursstar: electrondyk oku 

kuraly 

10.  Kerski, J. J. 2003. The implementation and effectiveness of GIS in secondary education. 

Journal of Geography 102 (3): 128–137. https://doi.org/10.1080/00221340308978534  

11. Jo, I., J. E. Hong, and K. Verma. 2016. Facilitating spatial thinking in world geography 

using web-based GIS. Journal of Geography in Higher Education 40 (3): 442–459. 

https://doi.org/10.1080/03098265.2016.1150439  

12.  Manson, S., J. Shannon, S. Eria, L. Kne, K. Dyke, S. Nelson, L. Batra, D. Bonsal, M. 

Kernik, J. Immich, and L. Matson. 2013. Resource needs and pedagogical value of web mapping for 

spatial thinking. Journal of Geography 113 (1): 1–11. https://doi.org/ 10.1080/00221341. 

2013.790915 

13. Milson, A., and J. Kerski. 2012. Around the world with geospatial technologies. Social 

Education 76 (2): 105-108. 

14.  Joseph J. Kersky (Education Manager) (2019) Teaching Demography and Demographic 

Change using Web GIS Tools and Data, Geography Teacher, 16:3, 126-132, 

https://doi.org/10.1080/19338341.2019.1619608  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

https://www.un.org/%20sustainabledevelopment/sustainable-development-goals
https://www.un.org/%20sustainabledevelopment/sustainable-development-goals
https://doi.org/10.1080/00221340308978534
https://doi.org/10.1080/03098265.2016.1150439
https://doi.org/
https://doi.org/10.1080/19338341.2019.1619608


Вестник КазНПУ им. Абая, серия «Естественно-географические науки», 1(79), 2024 г. 

 38 

ҒТАМР 39.21.02                                     https://doi.org/10.51889/3005-6217.2024.79.1.004  

 

Р.Н. Жолболсынов
 
⃰, Н.Д. Шакирова 

Абай атындағы Қазақ ұлттық педагогикалық университеті,  

Алматы қ., Қазақстан 

 

АДАМИ КАПИТАЛДЫ ДАМЫТУДАҒЫ  

 БІЛІМ БЕРУ ЖҤЙЕСІНІҢ РӚЛІ 

 

Аңдатпа 

Соңғы жылдары ұлттық байлықтың құрамдас бӛлігі болып табылатын адами капиталды 

дамытуға кӛбірек кӛңіл бӛлінуде. Олардың қатарында халықты әлеуметтік қорғау, адам 

денсаулығы, отбасылық қарым-қатынастың жақсаруы, аудан мекемелерінің дамыған қызметі 

және білім беру жүйесіндегі түбегейлі ӛзгерістер бар екені қарастырылады. Сонымен қатар, 

адами капитал – экономиканы, қоғамды және оның негізгі буыны – отбасын, еңбек ұжымы-

ның білімді бӛлігін, ӛмір бойы және еңбек жолында ақылға қонымды басқару қабілетін 

қарқынды дамытатын басты күш екені кӛрсетіледі. 

Кез келген мемлекет пен қоғамда адами капиталдың қалыптасуы адамның дені сау 

дамуы, оның тууы, адам және оның тұлға деңгейінде жетілуі сияқты кӛптеген процестерді 

қамтиды. Олардың қатарында аналар мен балалардың тыныштығы мен денсаулығына, 

салауатты отбасы ортасына, мектепке дейінгі тәрбие мен білім берудің басқа да түрлерін 

қамтитын кешенді білім беру жүйесіне, олардың сапасы мен тиімділігіне бағытталған күшті 

әлеуметтік қорғау саясаты бар. 

Осы орайда кӛптеген экономистердің пікірінше, білім адами капиталды қалыптастыруда 

шешуші рӛл атқарады. Бүгінгі таңда білім компанияның нарықта табысқа жетуінің, ел 

экономикасының ӛсуі мен ғылыми-техникалық әлеуетін арттырудың басты факторына 

айналуда. Сонымен қатар, халыққа білім беру мемлекеттің міндеттемелерінің бірі ғана емес, 

елдің экономикалық дамуының күшіне айналуы қажет. Себебі білімнің қоғамдық дамуда 

атқаратын орны анықталмай, ешқандай стратегия құрылмайды деуге болады. 

Мақаланың жазылу мақсаты еліміздегі әлеуметтік-экономикалық даму жолын ішкі 

жалпы ӛнімнің ӛсуі деп қана емес, халықтың ӛмір сүру сапасы мен әл-ауқатының нақты 

жоғарылауы деп түсіну керектігін ұғындыру. Біз үшін және еліміз үшін ең маңыздысы бұл 

«экономикалық ӛсу жолын жеделдету», түрлі технологияларды жаңғырту, еліміздің ішкі 

әлеуметтік тұрақтылығы мен елдің жаһандық позициясын нығайту мақсатында, Қазақстан 

Республикасындағы адами капиталдың дамуын сапалы және сандық жағынан дамыту 

барысында білім беру саласының әлеуетін арттыру қажет екені айқындалады. 

Еліміздің президенті Қасым-Жомарт Тоқаев ӛзінің халқына жолдауында «адами 

капиталды дамыту, жаңа үлгідегі білім саласына инвестиция тарту мәселесіне маңыз беріп, 

басты бағыт етіп ұсынды. Бұл ұлттық саясаттың табиғи ресурстарға сеніп қалмай адами 

капиталды орнықты дамытуға негізделгені» деп пікірін жолдаған болатын. 

Жазылып отырған мақаланың да ӛзектілігі осында: яғни, қазіргі уақытта адами 

капиталды дамытудың рӛлі қандай және қандай деңгейге жетіп отыр, сонымен бірге адами 

капиталды дамытудағы білім берудің рӛлінің маңызы қаншалықты деген мәселелерді 

қарастыруға бағытталып отыр. 

Мақалада күтілетін нәтижелер: адами капиталды дамытудағы білім беру жүйесінің орны 

мен маңыздылығы анықталады. 

Тҥйін сӛздер: адами капитал, білім, білім деңгейі, адам факторы, педагогикалық білім 

беру тұжырымдамасы. 

 

 

https://doi.org/10.51889/3005-6217.2024.79.1.004


Абай атындағы ҚазҰПУ  Хабаршысы, «Жаратылыстану-география ғылымдары» сериясы, №1(79), 2024 ж. 

39 

Жолболсынов Р.Н. 
 
⃰, Шакирова Н.Д. 

Казаxcкий нациoнальный пeдагoгичecкий унивepcитeт имeни Абая, 

г. Алматы, Казахстан 

 

РОЛЬ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ СИСТЕМЫ  

В РАЗВИТИИ ЧЕЛОВЕЧЕСКОГО КАПИТАЛА 

 

Аннотация 

В последние годы все больше внимания уделяется развитию человеческого капитала, 

которая является составляющей национального богатства. В их число можно отнести такие 

показатели, как социальная защита населения, здоровье человека, улучшение семейных 

отношений, развитая деятельность учреждений района и кардинальные изменения в системе 

образования. Также, человеческий капитал – это основная сила, интенсивно развивающая 

экономику, общество и его основное звено – семью, образованную часть трудового кол-

лектива, способность разумно управлять на протяжении всей жизни и на протяжении всей 

трудовой деятельности.  

Формирование человеческого капитала в любом государстве и обществе включает в себя 

множество процессов, таких как здоровое развитие человека, его рождение, и все этапы его 

становления как личности. Сюда относим сильную политику социальной защиты, направ-

ленную на спокойствие и здоровье матерей и детей, здоровую семейную среду, комплексную 

систему образования, включающую дошкольное воспитание и другие виды образования, их 

качество и эффективность. 

Многие экономисты считают, что образование играет решающую роль в формировании 

человеческого капитала. Сегодня образование становится основным фактором успеха 

компании на рынке, роста экономики страны и увеличения ее научно-технического 

потенциала. При этом народное образование является не только одной из обязанностей 

государства, но и главной силой экономического развития страны. Ни одна созданная 

стратегия не будет работать, не обособив роль образования в общественном развитии.  

Цель написания статьи – понять, что под социально-экономическим развитием страны 

следует понимать не только рост валового внутреннего продукта, но и реальное повышение 

качества жизни и благосостояния населения людей. В таких условиях, мы считаем, что 

сейчас самое важное для нас и нашей страны – «ускорить путь экономического роста», 

модернизировать различные технологии, укрепить внутреннюю социальную стабильность и 

глобальные позиции страны, повысить потенциал сферы образования. Анализируя  ход 

качественного и количественного развития человеческого капитала в Республике Казахстан 

выявляем ее важность. 

Президент Касым-Жомарт Токаев в своем Послании народу подчеркнул важность 

«развития человеческого капитала, привлечения инвестиций в образование нового типа». 

Это связано с тем, что национальная политика основана на устойчивом развитии чело-

веческого капитала, не полагаясь на природные ресурсы». 

Актуальность написанной статьи заключается в том, какова роль развития человеческого 

капитала и какого уровня он достиг, и в то же время она направлена на рассмотрение 

вопросов о том, насколько важна роль образования в экономике. развитие человеческого 

капитала. 

Данная статья актуальна тем, что рассматривает вопросы важности роли образования для 

развития человеческого капитала, а также делает попытки определения ее роли и  уровня развития. 

Ожидаемые результаты статьи: определено место и значение системы образования в 

развитии человеческого капитала. 

Ключевые слова: человеческий капитал, образование, уровень образования, чело-

веческий фактор, концепция педагогического образования. 
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EDUCATION IN THE DEVELOPMENT OF HUMAN CAPITAL 

THE ROLE OF THE SYSTEM 

 

Abstract 

In recent years, more attention has been paid to the development of human capital, which is a 

component of national wealth. Among them, it is considered that there are social protection of the 

population, human health, improvement of family relations, developed activities of district 

institutions and fundamental changes in the education system. At the same time, it is shown that 

human capital is the main force that rapidly develops the ability to manage the economy, society 

and its main generation the family, the educated part of the labor team, throughout life and in the 

career path. 

The formation of human capital in any state and society includes complex processes in the 

womb under the influence of many factors, such as the healthy development of a person, his birth, 

development at the level of a person, person and personality. Among them, there is a strong social 

protection policy aimed at the peace and health of mothers and children, a healthy family 

environment, a comprehensive education system that includes pre-school education and other types 

of education, and their quality and effectiveness. 

In this regard, according to many economists, education plays a decisive role in the formation 

of human capital. Today, education is becoming the main factor for the success of the company in 

the market, the growth of the country's economy and the increase of its scientific and technical 

potential. At the same time, public education is not only one of the obligations of the state, but it 

should become a force of economic development of the country. Because the role of education in 

social development is not determined, it can be said that no strategy is created. 

The purpose of the article is to understand socio-economic development not only as an increase 

in the gross domestic product, but as a real increase in the quality of life and well-being of the 

people. The most important thing for us is that it is necessary to increase the potential of the 

education sector for the qualitative and quantitative development of Kazakhstan's human capital in 

order to accelerate economic growth, technological modernization, social stability and 

strengthening the country's global position. 

President Kassym-Jomart Tokayev, in his address to the people, emphasized the issue of 

"developing human capital, attracting investment in the field of education of a new type and 

proposed it as the main direction. «This national policy is based on the sustainable development of 

human capital without relying on natural resources» he said. 

Expected results in the article: that is, what is the role of human capital development and what 

level it has reached, and at the same time, it is aimed to consider the issues of how important is the 

role of education in the development of human capital. 

Expected results of the article: The place and importance of the education system in the 

development of human capital is determined. 

Keywords: human capital, education, level of education, human factor, concept of pedagogical 

education. 

 

Негізгі ережелер. «Адами капиталды дамытудағы білім беру жүйесінің рӛлі» тақыры-

бындағы мақаланың негізгі ойы адами капиталды дамытудың негізгі драйвері ретінде білім 

берудің қаншалықты маңызды екендігі, адами капиталды дамытуда білім беру жүйесі қалай 

әсер етуде және қандай жұмыстар жүргізілуде және қандай әдіс-тәсілдер қолданылу үстінде 

соған басты назар аударылды. Білім беру жүйесінің адами капиталды дамытуда жеткен 
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нәтижесі қаншалықты деңгейде барлығына тоқталдық. Зерттеу, талдау, салыстыру, әдіс-

тәсілдері арқылы кейбір мәселелер табылды және шешімін табу үшін бірқатар ұсыныстар 

қарастырылды. 

Кіріспе. Адами капиталды біз қалай түсінсек болады – бұл кез келген елдің және 

мемлекет экономикасының әлемдік нарықта бәсекеге қабілеттілігін қамтамасыз ететін және 

мемлекеттік органдардың, заң шығарушы және атқарушы билік органдарының қызметіне 

күшті әсер ететін фактор болып табылатын жинақталған қабілеттердің, дағдылар мен 

мақсаттардың жиынтығы [1]. 

Екінші жағынан адами капитал – адамға, оның ӛмір сүру сапасына, оның ақыл-ой 

еңбегінің жағдайлары мен құралдарына, оның ӛмір сүру және еңбек ету ортасына салынған 

инвестиция. Адами капиталдың ӛзегі – білім және кәсібилік. Адами капитал жеке адам мен 

мемлекеттің ғана емес, сонымен қатар отбасы мен қоғамның экономикалық дамуының 

факторы болып табылады [2]. 

Елімізде 24 Тамыз 2023 жыл «Адами капиталдың дамуы – ел экономикасы ӛсуінің негізі» 

атты Ғылым және жоғары білім министрлігінің ұйымдастыруымен  білім және ғылым 

форумы ӛткен болатын. Бұл форумда ғылым мен жоғары білімнің даму мәселелері Мемлекет 

басшысының – жіті назарында екені айтылып алдағы уақытта Қазақстанның жоғары білім 

және ғылым саласындағы ұстанымдарын нығайту керек деп нақты пікір білдірген болатын. 

Бұл ойда адамның дамуын алға тартып отырғаны сӛзсіз себебі білімді халық әрқашан 

қабілетті болып келетіні анық және халқымыздың бұл тұрмыс жағдайына да едәуір әсер етері 

белгілі [3].  

Қазіргі уақытта Қазақстанда әлеуметтану және әлеуметтік философияда бұл үрдіс қоғам 

ӛмірінің стратегиялық маңызды саласы ретінде танылып отыр сонымен бірге бұл 

мемлекетіміздің ұлттық басымдылығы ретінде қарастырыла бастады деуге болады. Бұған 

мысал ғылыми зерттеулерге сүйенсек, адами капиталды қалыптастыратын кӛптеген 

факторлар бар және олардың маңыздылығы да ерекше орын алады, және олар мынадай 

құрылымға ие (сурет -1):  

 

 
 

Сурет - 1. Адами капиталды қалыптастыратын  

факторлардың құылымдық кӛрсеткіші 

 

Осы орайда адами капиталды қалыптастыруда және оның тиімділігін арттыруда білімнің 

жетекші орын иеленетіні айдан анық екенін білсекте болады [4]. 

Lenova
Штамп
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Зертттеу материалдары мен әдістері. Білім берудің адамдық капиталды қалыптас-

тырудағы рӛлін зерттеу жұмысы кезінде Берунидың жазған мәліметтеріне назар аударылды. 

Беруни елдің әл-ауқаты ондағы ғылымның жағдайы мен дамуына байланысты екенін атап 

кӛрсеткен мәліметтерге кез болдық. Оның ойынша, адамның ең үлкен бақыты – білімге ие 

болу, ӛйткені оған ақыл-парасат берілген. Бақытты осылай түсіну ғана қоғамдағы тыныштық 

пен тыныштыққа әкеледі. «Адам шынайы ләззатқа қаншалықты кӛп қол жеткізсе, соғұрлым 

ол осы ләззатты шынымен сезінеді. Адамның жаны білмегенін білгенде де солай болады» 

деп, адамның ең жоғарғы парызы – басқаларға, әсіресе кедейлерге қамқорлық жасау делінген 

екен [3]. Міне осындай сӛздердің астары да білімге адамның дамуына негізделіп отырғаны 

белгілі екенін кӛріп отырмыз. Яғни білім – адам дамуының маңызды құрамдастарының бірі. 

Ол қоғамның маңызды мәселелерін шешуде де шешуші рӛл атқарады. Қазақстанда бұл 

мәселеге кӛп кӛңіл бӛлінуде. Дене және рухани жағынан дамыған ұрпақ тәрбиелеу – 

жалпыұлттық міндет және қазіргі саясаттың басты назарында [5]. 

Сонымен бірге біз мақаланың зерттеу жұмысында кӛптеген экономистердің пікірін 

қарастырдық, олардың ойынша білім адами капиталды қалыптастыруда шешуші рӛл 

атқарады. Бүгінгі таңда білім компанияның нарықта табысқа жетуінің, ел экономикасының 

ӛсуі мен ғылыми-техникалық әлеуетін арттырудың басты факторына айналуда. Біздің 

заманымызда бәсекелестік елдің жер кӛлеміне де, табиғи ресурстармен де, қаржылық 

капиталдың күшімен де анықталмайды. Ендігі кезекте дүниежүзі елдерінің барлығы дерлік 

жаһандану үрдісінде кӛп жағдайды білім деңгейі мен қоғамның жинақтаған білім кӛлемі 

арқылы шешетін болады [6]. 

Қазіргі уақытта жаһанданудың тереңдеу жағдайында ғылымның, техниканың және мәде-

ниеттің дамуының маңызды факторы ретінде білім беру жүйесіне сұранысты кеңейту, оның 

мазмұнын, формасын және оқыту әдістерін жетілдіру қажеттілігі артуда. Біріккен Ұлттар 

Ұйымының 2030 жылға дейінгі орнықты даму бағдарламасының инклюзивті, әділ және 

сапалы білім беруді қамтамасыз етуге және ӛмір бойы білім алуға жәрдемдесуге бағытталған 

мақсаттары әлемдік тәжірибені зерделеу негізінде білім беру жүйесін дамыту және жетілдіру 

үшін маңызды екені қарастырылған [7]. 

Нәтижелер және талқылаулар. Білім жеке, әлеуметтік және экономикалық ӛсу мен 

дамудың негізгі драйвері болып табылады деп анық айтцға болады. Ол адам тұлғасының 

дамуының негізгі қажеттіліктерінің қатарына кіреді және әркімнің ажырамас құқығы болып 

табылады. Жалпы қоғамға және оның мүшелеріне елдің экономикалық игілігін пайдалануға, 

еңбек нарығында жоғары позицияға және жоғары табысқа ие болуға мүмкіндік беретін ең 

жақсы білім беру екенін естен шығармау қажет [8]. 

Адам ӛз мамандығының білімінің, іскерлігі мен дағдысының арқасында бағаланады, 

қоғамда құрметке ие болады. Осы тұрғыдан алғанда, елімізде білім беруді дамыту, 

азаматтардың танымал маман болып қалыптасуына қолдау кӛрсету, олардың әлеуетін іске 

асыруға жағдай жасау мемлекеттік қоғамның басым бағыттары екенін атап ӛткен жӛн. 

Үздіксіз білім беру жүйесін одан әрі жетілдіруге, жоғары сапалы білім беру қызметтерін 

кӛрсетуге және еңбек нарығының заманауи талаптарына сәйкес жоғары білікті кадрларды 

даярлауға ерекше кӛңіл бӛлінеді [9]. 

Қазіргі уақытта барлық елдер барынша даму жолына ұмтылып отыр. Бірақ қандай 

критерийлер бойынша және әлемде қай ел жақсы, қайсысының дамуы тӛмен екенін 

анықтауға болады? «Даму» және «прогресс», «даму» және «әлеуметтік-әділеттілік», «даму» 

және «теңдік», «даму» және «тұрақтылық» ұғымдарының арасында қандай байланыс бар? 

Бұл сұрақтардың жауабы дамудың басты мақсатын қалай анықтауға болады, ол байлық 

жинау ма, жоқ па – адамдардың әл-ауқатын арттыру, баршаға бостандық пен әлеуметтік 

қорғау үшін жағдай жасау, шығармашылық пен шығармашылық үшін тиісті жағдай жасау. 

тиімді жұмыс. Еңбек, адам мен табиғаттың қатар ӛмір сүруі мәселелердің қалай шеші-

летініне байланысты [10]. 
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Қазіргі жаһандану жағдайында білімнің рӛлі ӛзгерді: білім мемлекет дамуының 

анықтаушы факторына айналды. БҰҰ Даму бағдарламасы аясында жүргізілген зерттеулердің 

келесі нәтижелері де білім деңгейі мен елдің дамуы тікелей байланысты екенін кӛрсетеді. 

Адами капитал индексі денсаулық сақтауда мен білім беруде жұмысшылардың еңбек ӛнім-

ділігіне қарай анықтайды. 

Осы орайда зерттеу жұмысы кезінде әлем елдерінің білім дамуының рейтингтерін 

қарыстырған болатынбыз (кесте -1) [11]: 

 

Кесте 1 - Әлем елдернің білім деңгейі индексі бойынша  рейтинг кӛрсеткіші (2018 жыл) 

 
РЕЙТИНГ ЕЛДЕР Индекс 

1 Германия 0,946 

2 Австралия 0,923 

3 Жаңа Зеландия 0,923 

4 Дания 0,920 

5 Норвегия 0,919 

6 Исландия 0,918 

7 Ирландия 0,918 

8 Ұлыбритания 0,916 

9 Финляндия 0,915 

10 Швеция 0,914 

11 Нидерланды 0,906 

12 АҚШ 0,899 

13 Швейцария 0,896 

14 Бельгия 0,893 

15 Словения 0,893 

 

Кестеге назар аударып қарасақ, білім деңгейі жоғары елдер тізімінде (алғашқы 15-те) 

артта қалған, немесе дамымаған ел жоқ. Тізімдегі елдердің барлығы ӛмір сүру деңгейі 

жоғары күшті елдер. Осы орfйда айта кетер болсақ білім деңгейінің индексін есептеу кезінде 

елдердің білім саласына бӛлінген қаржы, білім беру жүйесінің тиімділігі, халықтың 

сауаттылық деңгейі ескеріледі.  

Зерттреу жұмыстарында адами капидалдың дамуындағы білім беру бағыты ерекшеленіп 

кӛрсетілген елдерді қарастырдық. Олар Финляндия, Жапония, Оңтүстік Корея елдері, бұл 

елдерде білім сапасын арттыру тӛрт бағыт бойынша жүзеге асырылады: біріншіден, 

мұғалімдік қызметке үздік, іріктелген, дарынды кадрларды тарту тетіктері бар; екіншіден, 

мұғалімдердің бастапқы жалақысын кӛтеру шаралары қабылданған; үшіншіден, мұғалім 

мамандығының мәртебесін кӛтеру, бұл мамандықтың тартымдылығын арттыру; тӛртіншіден, 

мұғалімдердің біліктілігін үздіксіз арттырып, оқытудың озық әдістерін меңгеруіне барлық 

жағдай жасалған; Міне осындай бағыттар арқылы бұл елдер әрбір балаға (тұрғылықты 

жеріне, дене қабілетіне қарамастан) жоғары сапалы білім алуға кепілдік беріп отыр[12]. 

Ендігі кезекте Қазақстан респубилкасының  адами капиталдың рӛлін дамыту бағыты қандай? 

деген сұрақ келеді. Еліміздің қазіргі уақыттағы адами капиталды дамытудағы білім берудегі 

бағыттарын талдап қарайтын болсақ: 

Республиканың білім беру жүйесін реформалайтын мемлекеттік құжаттар адам 

факторына жаңа талаптар қойып, жалпыадамзаттық және ұлттық құндылықтар, бай 

материалдық, интеллектуалдық және рухани мұралар негізінде кемел тұлға тәрбиелеуге 

ұмтылуда. Бұл бағытта еліміз адамның кемелділігі оның рухани-тәрбиелік мүмкіндіктерімен, 

жалпы адамзаттық қасиеттері мен және кәсіби кемелдігімен ӛлшенетіндігін басты назарға 

алып отыр.  Осы орайда біз Қазақстан Республикасының 2021 жылғы әр аймақтың орта білім 

деңгейі мен ӛңірлердегі сауатсыздық деңгейін анықтадық (кесте -2): 
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Кесте 2 - Қазақстан республикасы аймақтарының негізгі орта білім дегейі мен 

сауатсыздық деңгейінің кӛрсеткіштері (2021 жыл) 

 
№ Ӛңірлер атауы Негізгі орта білім кӛрсеткіші Сауатсыздық кӛрсеткіші 

1 Ақмола 8,85 0,17 

2 Ақтӛбе 9,06 0,13 

3 Алматы 8,33 0,13 

4 Атырау 8,64 0,11 

5 Батыс Қазақстан 8,72 0,15 

6 Жамбыл 8,85 0,13 

7 Қарағанды 8,79 0,16 

8 Қостанай 8,55 0,18 

9 Қызылорда 8,87 0,12 

10 Маңғыстау 9,09 0,10 

11 Павлодар 8,78 0,17 

12 Солтүстік Қазақстан 8,57 0,19 

13 Түркістан 9,40 0,11 

14 Шығыс Қазақстан 9,00 0,17 

15 Нұр-Сұлтан қ. 7,66 0,08 

16 Алматы қ. 8,46 0,14 

17 Шымкент қ. 9,20 0,11 

 

Жоғарыда кӛрсетілген кесте суретіндегі еліміздің орта білім деңгейі біршама жақсар-

ғандығы кӛрініп отыр алайда басқа шетелдік елдермен салыстырар болсақ айтарлықтай 

жақсы кӛрсеткішке ие болары анық. Себебі қазіргі уақытта дамыған, дамушы елдер болсын 

білімге басты назар аударып отырғаны анық. Сол үшінде Қазақстан алдағы уақытта тағыда 

білім деңгейін жақсарту үшін әліде жұмыс жасауы қажет. Қазіргі уақытта да айтарлықтай 

еліміз білімге басты назарын аударып отыр.  

Оған себеп, бүгінде еліміздегі мұғалімдер білім беру тұжырымдамасы баланың 

интеллектуалдық әлеуетін дамытуға қажетті жағдай жасауға, дарынды балалармен жұмыс 

істеу мүмкіндіктерін кеңейтуге, олардың ой-ӛрісін дамытуға бағыттап отыр [13]. Айта келе 

біз осы жан – жақты қарастырылып жазылған мәліметтерден мына сӛздерді ойымызға түйсек 

болады: 

Адамдық капиталды дамытуда білім сапасы – қазіргі жағдайда қоғам дамуының факторы 

және қозғаушы күші. Білім кедейлікпен, қажеттіліктермен және әлеуметтік теңсіздікпен 

күресудің практикалық құралы ретінде қызмет етеді. Сонымен бірге тәрбие дүниетанымын 

қалыптастыруға, адамның ӛмір сүру жолын таңдауын кеңейтуге кӛмектеседі, адам мен қоғам 

ӛмірі мен қызметінің әртүрлі жақтарына әсер ету механизміне айналады деп толық айтуға 

болады [14]. 

Қорытынды. Қорытындылай келе, адами капиталды дамыту саласындағы әрекетсіздік 

құны ӛсуде. Адами капитал болмаса, елдер экономикалық ӛсуді қолдай алмайды, 

болашақтың жоғары білікті жұмыс орындарына дайындалған жұмыс күші болмайды және 

әлемдік экономикада тиімді бәсекеге түсе алмайды. Міне осы орйда әлем елдері білім беруді 

дамыту адами капиталдың дамуының негізгі қозғаушы күші ретінде қарастырып отыр. Әлем 

елдеріндегі білім берудің дамуы сол елдердің адами капиталының дамуына негіз болады.  

Адам дамуының міндеті – әр адам ӛз қабілеттерін дамытатын ортаны құру және мұндай 

даму мүмкіндіктерін кеңейту қажет. Сонымен, адам дамуының басты мақсаты – адамдардың 

материалдық әл-ауқатын қамтамасыз ететін, салауатты және шығармашылық ӛмір сүру 

мүмкіндігін қамтамасыз ететін саяси, экономикалық, әлеуметтік, мәдени және экологиялық 

ортаны құру болып саналады. Бұл ретте адами капиталдың дамуына білімнің үлесі зор деп 

айтсақ болады. Яғни білімнің адам дамуы тұрғысынан адам әлеуетін айтарлықтай арт-

тырады. Зерттеулерде кӛрсеткендей, білім деңгейі адам ӛмірінің әртүрлі аспектілеріне әсер 
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етеді, мысалы, денсаулық жағдайы, саяси белсенділік, білім беру бағыттарында кӛрініп отыр 

[17]. 

Білім – адам дамуының маңызды құрамдастарының бірі. Ол қоғамның маңызды мәсе-

лелерін шешуде де шешуші рӛл атқарады. Білім беруді дамыту арқылы адамдық капиталды 

дамытуға болады. Білім беру саласына инвестиция құю арқылы білім беру саласына кӛбірек 

кӛңіл бӛлу керек. Стратегиялық бағдарламалардың толық жүзеге асуын қадағалау керек.  

Қазіргі уақытта  экономиканың ӛсуіне ең тиімді жағы – бұл тиімді адами капитал 

экономикасы, нақтырақ айтқанда экономиканы және жалпы қаланы ӛндірістік фактор 

ретінде дамытудағы басты рӛлін кӛрсетеді. Адами капитал елдің экономикалық ӛсуінің 

маңызды факторына, тұрақты экономикалық дамудың негізіне айналуы тиіс. Халықаралық 

тәжірибе адами капиталға, атап айтқанда, ерте балалық шақтан ересек жасқа дейінгі білімге 

инвестиция салуды растайды, олар экономика мен қоғамға, сондай-ақ елдің экономикалық 

ӛсуіне айтарлықтай табыс әкеледі. Бірақта соңғы 25 жыл ішінде адам әлеуетін дамытуда 

бұрын-соңды болмаған жетістіктерге қарамастан, дамушы елдерде бұл күрделі проблема 

ретінде әлі де сақталып отыр. 
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ГЕОГРАФИЯНЫ ОҚЫТУ ҤДЕРІСІНДЕ БІЛІМ  

АЛУШЫЛАРДЫҢ ҒЫЛЫМИ-ЗЕРТТЕУ ІС-ӘРЕКЕТІН  

ҦЙЫМДАСТЫРУ ӘДІСТЕРІН ТАЛДАУ 

 

Аңдатпа 

Мақалада жаңа білім беру тәсілдері мен технологияларын енгізудің маңыздылығын 

кӛрсете отырып, географияны оқыту процесіне қойылатын ӛзекті талаптар талқыланады. 

Пәннің жан-жақтылығына сүйене отырып, авторлар білім алушылардың танымдық 

белсенділігі мен шығармашылық ойлауын дамыту үшін зерттеу, сауалнама және жобалық 

оқыту сияқты әртүрлі оқыту әдістерін қолданудың маңыздылығын атап кӛрсетеді. Мақалада, 

сонымен қатар білім алушыларды ғылыми-зерттеу жұмыстарына тартудың құндылығы атап 

ӛтіледі, бұл оларға географиялық мәселелерді ғалымдар тұрғысынан қарастыруға және 

талдау мен ӛз бетінше ойлау дағдыларын дамытуға мүмкіндік береді. Географияны оқыту 

процесінде ғылыми-зерттеу қызметінің рӛлі және оның табиғатты, қоғамды және олардың 

арасындағы ӛзара әрекеттесуді түсінуге әсері егжей-тегжейлі қарастырылады. Білім 

алушылардың практикалық жұмыстарды орындау кезінде сабақта ғылыми-зерттеу іс-

әрекетін орындаудың әртүрлі әдістерімен, алынған мәліметтерді жинау, ӛңдеу және талдау 

әдістерімен таныстыру, сонымен қатар мәліметтерді қорытындылау және нәтижені 

тұжырымдау қабілетін дамытуға бағытталған зерттеушілік әрекетті кӛздейді. Оқу-

әдістемелік зерттеу мектеп оқушылары географияда оқытылатын әдістерге сәйкес келетін 

әдіс-тәсілдерді қолданатын, жаңа білім мен дағдыларды игерумен шектелмей, шығарма-

шылық процеске ӛзіндік ӛзіндік шешімін әкелетін танымдық әрекетті қамтиды. Сонымен 

бірге олар бұрыннан белгілі болған жаңа сұрақтарды табады, кең ауқымды дереккӛздерді 

пайдаланады және бағдарламалық құралдарға қарағанда жетілген танымдық әрекет әдістерін 

қолданады. Осыдан келе, мақалада жүргізілетін зерттеудің мақсаты оқу процесінде орында-

латын зерттеу әдістерінің тиімділігін талдауды кӛрсету болып табылады. 

Оқыту әдістерін жіктеудің кемшіліктері олардың оқушылардың танымдық қажеттілік-

теріне сәйкестігі тұрғысынан да талқыланады. Мақала авторлары әртүрлі географиялық 

жұмыстар жүргізу арқылы білім алушылардың ақыл-ой дамуын ынталандырудың 

маңыздылығын атап кӛрсетеді. Демек, бұл мақала оқушылардың тиімді дамуы үшін білім 

берудегі инновациялардың маңыздылығын кӛрсете отырып, географияны оқытудың за-

манауи тәсілдерін жан-жақты талдауды ұсынады. 

Тҥйін сӛздер: география, ғылыми-зерттеу іс-әрекеті, әдістер, білім алушылар, оқыту. 
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АНАЛИЗ МЕТОДОВ ОРГАНИЗАЦИИ НАУЧНО-ИССЛЕДОВАТЕЛЬСКОЙ 

ДЕЯТЕЛЬНОСТИ ОБУЧАЮЩИХСЯ В ПРОЦЕССЕ ОБУЧЕНИЯ ГЕОГРАФИИ 

 

Аннотация 

В статье обсуждаются актуальные требования к процессу преподавания географии, 

подчеркивая важность внедрения новых образовательных подходов и технологий. Осно-
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вываясь на универсальности дисциплины, авторы подчеркивают важность использования 

различных методов обучения, таких как исследования, опросы и проектное обучение, для 

развития познавательной активности и творческого мышления студентов. В статье также 

подчеркивается ценность вовлечения обучающихся в научно-исследовательскую работу, что 

позволяет им рассматривать географические проблемы с точки зрения ученых и развивать 

навыки анализа и самостоятельного мышления. Подробно рассматривается роль научно-

исследовательской деятельности в процессе преподавания географии и ее влияние на 

понимание природы, общества и взаимодействия между ними. Предполагает исследовател-

скую деятельность, направленную на развитие способности обучающихся при выполнении 

практических работ знакомить с различными методами выполнения научно-исследова-

тельской деятельности на уроке, методами сбора, обработки и анализа полученных данных, а 

также обобщать данные и формулировать результат. Учебно-методическое исследование 

включает в себя познавательную деятельность, в которой школьники используют методы, 

соответствующие методам, изучаемым в географии, не ограничиваясь приобретением новых 

знаний и навыков, а привнося в творческий процесс свое собственное решение. В то же 

время они находят новые вопросы, которые уже известны, используют широкий спектр 

источников и используют более зрелые методы когнитивной деятельности, чем программные 

инструменты.  

Отсюда следует, что целью исследования, проводимого в статье, является демонстрация 

анализа эффективности методов исследования, выполняемых в процессе обучения . 

Ключевые слова: география, исследовательская деятельность, методы, учащиеся, препдавание. 
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ANALYSIS OF METHODS OF ORGANIZING RESEARCH  

ACTIVITIES OF STUDENTS IN THE PROCESS 

 OF LEARNING GEOGRAPHY 

 

Abstract 

The article discusses the current requirements for the process of teaching geography, 

emphasizing the importance of introducing new educational approaches and technologies. Based on 

the universality of the discipline, the authors emphasize the importance of using various teaching 

methods, such as research, surveys and project-based learning, to develop students' cognitive 

activity and creative thinking. The article also emphasizes the value of involving students in 

research work, which allows them to consider geographical problems from the point of view of 

scientists and develop skills of analysis and independent thinking. The role of scientific research in 

the teaching of geography and its impact on the understanding of nature, society and the interaction 

between them is considered in detail. It involves research activities aimed at developing the ability 

of students to familiarize themselves with various methods of performing research activities in the 

classroom, methods of collecting, processing and analyzing the data obtained, as well as to 

summarize the data and formulate the result. Educational and methodological research includes 

cognitive activities in which students use methods corresponding to the methods studied in 

geography, not limited to acquiring new knowledge and skills, but bringing their own solution to 

the creative process. At the same time, they find new questions that are already known, use a wide 

range of sources, and use more mature cognitive techniques than software tools.  

It follows that the purpose of the research conducted in the article is to demonstrate the analysis 

of the effectiveness of research methods performed in the learning process. 

Keywords: geography, research activity, methods, learners, teaching. 
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Негізгі ережелер.  Мақалада қазіргі білім беру стандарттарына сәйкес мектеп география-

сын оқытуда инновациялық білім беру әдістері мен технологияларын енгізудің маңызды-

лығы атап ӛтілген. География пәнінің кӛп ӛлшемділігін ескере отырып, автор оқушылардың 

танымдық белсенділігі мен шығармашылығын дамыту үшін жобалық оқыту, әдебиеттерге 

шолулар, проблемалық оқыту сияқты оқытудың әртүрлі әдістерін қолданудың қажеттілігін 

атап кӛрсетеді. Зерттеу жұмысында оқытудың әртүрлі әдістерінің тиімділігі айқындалады. 

Географияны оқытудың заманауи әдістеріне жан-жақты талдау жасалып, білім алушы-

лардың дамуына ықпал ететін білім берудегі инновациялардың құндылығы қарастырылады. 

Жалпы алғанда, зерттеу бойынша білім алушылардың аналитикалық және танымдық 

қабілеттерін арттыру үшін географиялық білім беруге ғылыми-зерттеу әрекеттерін бірік-

тірудің маңыздылығы кӛрсетіледі. Сондай-ақ ӛзгермелі білім беру қажеттіліктерін 

қанағаттандыру үшін оқытудың инновациялық тәсілдерін қолдануды насихаттайды. 

Кіріспе. Қазақстан Республикасының Білім беру жүйесінің оқу процесінде жаңартылған 

білім беру бағдарламасы қазіргі кезеңде құзыретті, бәсекеге қабілетті тұлғаны қалыптастыру 

және тәрбиелеу үшін жаңа мақсаттар мен құндылықтарды айқындайды [1]. Негізгі мақсат – 

оқушылардың жалпы мәдени, жеке және танымдық дамуы ғана емес, сонымен қатар білім 

алушылардың ЖОО-да білім алуды жалғастыруға академиялық дайындығын қамтамасыз ету 

үшін қолайлы білім беру кеңістігін құру және кең ауқымды дағдыларды дамыту негізінде 

кәсіби ӛзін-ӛзі анықтау: сыни тұрғыдан ойлау, зерттеу жұмыстарын жүргізу, топта және жеке 

жұмыс істей білу, проблемаларды анықтау және шешім қабылдау. Білім берудің қазіргі 

басымдығы оқушылар мен мұғалімдердің іс-әрекетінің осы түріне кӛшу болып табылады, 

онда білім алушы оқу пәні ретінде әрекет етеді, ал мұғалім оқу процесін дұрыс бағытта 

жүргізетін ұйымдастырушы мен кӛмекшінің рӛлін атқарады, ӛз бетінше оқу қабілеті сияқты 

негізгі құзыреттілікті қамтамасыз етеді. Қазіргі мектеп география сабақтарында модель-

деуден бастап, олардың жобалау және зерттеу жұмыстарына біртіндеп кӛшуінен бастап 

оқушылардың белсенді шығармашылық белсенділігін кӛздейді. Тиісінше, жалпы білім 

беретін мектеп оқушыларының қатысуын талдау ӛзекті және уақтылы бола түсуде. 

Қазіргі географияны оқыту үдерісі жаңа білім беру технологиялары мен оқытудағы 

тәсілдерді талап етеді. Оқыту үдерісінде әдістерді қолдану білім алушылардың танымдық, 

шығармашылық іс-әрекетке, ӛз бетінше шешім қабылдауға және зерттеушілік дағдыларын 

дамытуда маңызды. Білім беру процесіндегі зерттеу, сауалнама, жобалық оқыту, проб-

лемалық оқыту, кейс стади, эксперимент, далалық зерттеу және т.б әдістер географияны 

оқыту үдерісін тиімді жүргізуге кӛмектеседі. География – білім, ғылым, діндер, мәдениеттер, 

демография, этнография, экология, қоғамдық құрылымдар, кӛлік және туризмді оқытатын 

жан-жақты пән болғандықтан, білім алушылардың ғылыми-зерттеу іс-әрекетін ұйымдастыру  

әдістерін талдау ӛзекті болып  отыр. 

Білім алушыларды оқу және ғылыми-зерттеу жұмыстарына тарту – оқытудың құнды 

тәсілі. Осылайша, оқушыларды әртүрлі мәселелерге ғылыми зерттеулермен айналысатын 

ғалымдардың кӛзқарасы бойынша қарастыруға мүмкіндік беріледі. Сонымен қатар, арнайы 

педагогикалық сӛздіктерде «ғылыми зерттеу», «оқытудың зерттеу әдістері», «зерттеушілік 

іс-әрекет» сияқты терминдердің жиі қолданылуы оларды негіздеудің қажеттігін кӛрсетеді.   

Ғылыми зерттеу әдістеріне, дидактикаға, әдістемелерге қатысты мәселелерді Ш.Ш. Карбаева 

[2],  Ш.Т. Таубаева,  А.Б. Нұрғожина,  А.А. Бизяева сияқты отандық ғалымдар негіздеді. 

Осыған байланысты Д.Б. Элькониннің білім беру қызметі туралы теориясын айта кеткен 

дұрыс. Ол ғылыми зерттеу іс-әрекеттерін ғылыми қағидалар саласындағы әрекет әдістерін 

қамтитын және қолайлы себептермен туындаған процесс ретінде анықтайды [3]. 

Географияны оқыту үдерісі – білім алушылардың ӛздерін зерттеуші ретінде сезініп, жаңа 

білімді меңгеру, ақпаратпен жұмыс істеу, гипотеза қою  дағдыларын дамытатын пән. Бұл 

сала оқушыларды талдау, жинақтау, салыстыру, жалпылау, себеп-салдар байланысын 

орнату, карта, сызбаларды оқу, әртүрлі кӛрнекі құралдармен жұмыс жасау сияқты оқыту 
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әдістерін үйретуге кӛмектеседі. Пәнді оқытудың жоғары тиімді тәсілі ғылыми-зерттеу 

әрекеттерін ұйымдастыру болып табылады [4]. Cонымен қатар, географияны оқытуда 

зерттеу іс-әрекеттерін ұйымдастыру, табиғатты, қоғамды және олардың ӛзара әрекеттесуін 

түсінуге кӛмектеседі. Ғылыми зерттеу іс-әрекеттерін ұйымдастырудың маңызы – жобалар 

мен шығармашылық әрекеттерге, тапсырмаларды орындау барысында ойлап табуға, жаңа 

нәрселерді түсінуге және меңгеруге, мәнерлілікке, шешім қабылдауға, ӛзара қолдау кӛр-

сетуге кӛмектеседі. 

Зерттеудің мақсаты географияны оқыту үдерісінде білім алушылардың зерттеу іс-

әрекеттерінің әдістерінің тиімділігін талдау болып табылады. 

Зерттеуді оқыту әдісі ретінде пайдалану тұжырымдамасын б.з.б. V–IV ғғ. ежелгі грек 

философы Сократ негіздеді. Бұл әдіс Сократтың сұрақ қою және диалог арқылы шындықты 

іздеудің диалектикалық әдісіне сәйкес келеді. Сондай-ақ, оқушы белгілі бір мәселені 

зерттеуші ретінде әрекет ететін және ӛз бетінше шешімін тауып, қорытынды жасауы тиіс 

мақсатты оқытуды ұйымдастыру идеяларын ағартушылық дәуірінде француз философы 

Ж.Ж. Руссо қолдады. 

«Зерттеу әдісі» терминінің ӛзін 1924 жылы Б.Е. Райков (1880-1966) ұсынған, ол арқылы 

ол студенттердің ӛз бетінше бақылаған немесе эксперименттік іс-әрекетте қайта шығаратын 

нақты фактілерге негізделген қорытынды жасау әдісін білдіреді. 

О.В. Лебедеваның еңбегінде айтылғандай, кез келген оқу-әдістемелік зерттеудің мақсаты 

білім алумен қатар, білім алушылардың қоршаған дүниені меңгеру дағдысы арқылы, 

зерттеушілік ойлауын дамыту болып табылады [5]. 

Ал Н.Ф. Талызина зерттеу деп танымдық әрекет түрлерінің бірі болып табылатын жаңа 

білімді игеру процесі деп анықтайды. Зерттеу объективтілігімен, қайталанатындығымен, 

дәлелділігімен сипатталуы керек [6]. А.И. Савенков ӛз еңбегінде зерттеушілік әрекетті 

зерттеушілік әрекетке негізделген ізденіс әрекеті белсендірілген кезде әрекет ете бастайтын 

шығармашылық және интеллектуалдық қызметтің ерекше түрі деп түсіндіреді [7]. 

Ғылыми-зерттеу қызметін дамытуға ӛз үлесін қосқан ғалым С.Т. Шацкийдің пікірінше, 

оқу-ғылыми зерттеулер ізденістің дұрыстығымен анықталатын зерттеудің екі түрінің де 

кезеңдерін қарама-қарсы қою жолымен жүреді. Білім беру зерттеу кезеңдері ғылыми зерттеу 

кезеңдерімен салыстырылады, оларға мыналар жатады [8]: 

1. проблеманы қою; 

2. болжамдар мен гипотезаларды қолдану; 

3. жорамалдар мен болжамдарды іздеу, бақылау, тәжірибе және теориялық талдау 

арқылы жүзеге асыру; 

4. мәселені шешу және тексеру; 

5. зерттеу жұмысының тексерілген нәтижелерін тіркеу. 

Осы орайда, зерттеу объектісі болып табылатын зерттеу әдістері – біздің әлемнің нақты 

аспектілерін түсінуге арналған жол ретінде қызмет етеді. Ол әртүрлі іс-әрекеттерді, және 

процедуралар мен жүйелі тәсілді қамтиды. Географияны оқыту үдерісіндегі зерттеу әдістері 

екі жақты мақсатты кӛздейді – мектеп оқушыларында жаңа білім алу және белгілі бір 

дағдыларды қалыптастыру. 1930 жылдардан бастап ақпараттың шығу тегі бойынша білім 

беру әдістерін жіктеу танымал болды [9].  

Сонымен қатар, оқыту әдістерін білім кӛздері бойынша жіктеу әртүрлі ақпарат 

кӛздерімен жұмыс істеуге бағытталған. Бұл жіктеудің елеулі кемшілігі ретінде әдістер оқу-

шылардың танымдық іс-әрекетінің сипатын ескермей, сыртқы белгілерімен ерекшеленетінін 

атап ӛту керек. Әрбір дереккӛзбен жұмысты әртүрлі құрылымдауға болады. Мысалы, 

картаны мұғалімнің әңгімесін суреттеу немесе географиялық объектілердің орнын кӛрсету 

үшін пайдалануға болады.Бұл жұмыстарды жүргізу балалардың ақыл-ой қабілетін дамытуға 

ықпал етеді.  
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Зерттеу материалдары мен әдістері. Зерттеу жүргізу барысында, бірінші кезеңде 

зерттеу іс-әрекеттерін ұйымдастырудың маңызы мен білім беру үдерісінде қолданылатын 

зерттеу әдістерінің түрлері және оқушы мен мұғалімнің іс-әрекеттерін  қарастырылды. 

Екінші кезеңде зерттеу мақсатына жету үшін талдау және синтездік әдістер қолданылды. 

Талдау әдістері зерттеу нысанын оның құрамдас элементтеріне бӛлуді, сондай-ақ айырма-

шылықтар мен ұқсастықтарды анықтау үшін салыстырмалы талдауды қамтиды. Оның ішінде 

отандық және шетелдік ғалымдарының еңбектеріне талдаулар жүргізілді. Үшінші кезең 

ретінде атап ӛтетін болсақ, синтез әдісін қолдану барысында, алынған деректер мен талдау 

қорытындылары негізінде жаңа тұжырымдамаларды әзірлеу үшін модель құру үшін қол-

данылды. Бұл тәсіл зерттелетін мәселені тереңірек түсінуге және тиімді шешу стратегия-

ларын әзірлеуге мүмкіндік берді.  

Нәтижелер мен талқылаулар. Жүргізілген зерттеу материалдары мен олардың әдіс-

теріне сүйене отырып, нәтижелерді талдау жұмыстарын жасау маңызды. Жалпы, зерттеу 

сұрағына жауап алу мақсатында ұйымдастырылған сауалнама жұмысына жалпы саны 44 

мұғалім қатысты. Мұғалімдердің берген жауаптарына байланысты, белгілі бір пкірілер 

қалыптасты. Сауалнаманың бірінші сұрағы ретінде, зерттеу қызметінің қандай түрлерін жиі 

қолданатынын анықтау мақсатында жауаптар жинақталды (сурет - 1). 

 

 
Cурет - 1. Зерттеу қызметінің қолдану түрлері 

 

1-суретке сәйкес, зерттеу қызметінің қандай түрлерін жиі қолданатынын білу мақсатында 

сұрақ қойылған болатын.Cұралушылардың 48%-ға жуығы әдебиеттерге шолу арқылы 

зерттеу қызметін жүзеге асырады екен. Жалпы, әдебиетке шолу зерттеу саласының ағымдағы 

жағдайын түсіну үшін іргелі білім мен контекст беру арқылы зерттеу қызметінде маңызды 

рӛл атқарады. Әдебиет шолуының зерттеу әрекеттеріне әсер етуі зерттеушілерге ӛз 

саласында бұрыннан зерттелген негізгі тақырыптарды, сұрақтарды және проблемаларды 

анықтауға, сонымен қатар қосымша зерттеулерді қажет ететін білімдегі олқылықтарды 

анықтауға кӛмектеседі. Сонымен қатар, шолу жасау зерттеушілерге бар теорияларды, 

модельдерді және гипотезаларды бағалауға және алдыңғы зерттеулерде анықталған 

мәселелер негізінде жаңа зерттеу сұрақтарын құрастыруға мүмкіндік береді. Және бір 

маңызы ретінде ӛз саласының әдебиетімен танысу зерттеушілердің ой-ӛрісін кеңейтіп, 

зерттеу саласындағы соңғы жетістіктер мен тенденцияларды білуге мүмкіндік береді. Ал 

далалық жұмыстар арқылы зерттеу қызметін ұйымдастыратындардың үлесі шамамен 16%-

ды кӛрсетті. Сонымен бірге, кейбір жауап берушілер проблемалық оқыту мен жоба әдісі, 

кейс стади әдістерін пайдаланатындарын белгілеп ӛтті. Осында айта кету керек, проб-

лемалық оқыту әдістері оқушылардың оқу материалын ӛз бетінше және жылдам шарлауына, 

оның маңыздылығын, күрделілігін және алған білімінің басқа білімдерге қатысты қолдану 
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аясын бағалайтындай етіп, ойлауын дамытуға ықпал етеді. Сонымен қатар, бұл әдістер әр 

оқушының жеке деңгейінде шығармашылық қабілеттерін дамытуға ықпал етеді.  

2-сұрақта географиялық білім берудегі зерттеу жұмыстарын қолдау үшін қандай 

технологияны пайдаланатыны анықталды (сурет - 2).  

 

 
 

Сурет - 2. Географиялық білім берудегі зерттеу жұмыстарын  

қолдау үшін пайдаланылатын технология түрлері 

 

2-суретке сәйкес, географиялық білім берудегі зерттеу жұмыстарын қолдау үшін 

пайдаланылатын технология түрлерін анықтағымыз келді. Пайдаланушылардың 70%-дан 

кӛбі Microsoft Office бағдарламасын қолданатыны белгілі болды. Бұл сурет арқылы 

пайдаланушылардың Microsoft Office бағдарламасын жиі қолданатынын кӛрдік. 

 
 

Сурет - 3. Ғылыми-зерттеу іс-әрекетін ұйымдастыру 

кезінде туындайтын қиындықтар 

 

3-сұраққа сәйкес, білім алушылардың ғылыми-зерттеу іс-әрекетін ұйымдастыру кезінде 

туындайтын негізгі қиындықтарды анықтағымыз келді. Олардың ішінде 65%-дан кӛбі 

ресурстарға қолжетімділік нұсқасын белгілеген. Бұл дегеніміз біріншіден, ақпаратқа қол 

жеткізудің шектеулі болуын атап ӛтуге болады. Себебі, ақылы журнал жазылымдары немесе 

ақысыз берілмейтін онлайн дерекқорларға кіру сияқты ақпаратқа қол жеткізудегі 

шектеулерге байланысты кейбір ресурстар қолжетімді болмауы мүмкін. Екіншіден, кейбір 

зерттеу түрлері шектеулі қолжетімділікке байланысты қол жетімсіз болуы мүмкін арнайы 
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жабдыққа немесе зертханаларға қол жеткізуді талап етуі мүмкін. Үшіншіден, кейбір 

жағдайларда қажетті үлгілерге немесе зерттеуге қатысушыларға қолжетімділік этикалық 

кӛзқарастарға, қол жеткізу қиындықтарына немесе басқа факторларға байланысты шектелуі 

мүмкін. Ал сұралушылардың шамамен 30%-ы уақыт шектеулерінің болатынын белгіледі. 

 

 
 

Сурет - 4. Зерттеу жұмыстарын ұйымдастыру тиімділігі 

 

4-ші суретке сәйкес, сыныптағы зерттеу жұмыстарына оқушылар қалай қарайтынын 

анықтағымыз келді.Cұралушылардың басым кӛпшілігі сыныпта ұйымдастырылатын зерттеу 

жұмыстарына оқушылардың кӛзқарастарын жақсы және жоғары деңгейінде екенін атап ӛтті. 

 

 
 

Сурет - 5. Ғылыми-зерттеу қызметін тиімді жүзеге асыру  

үшін қажетті қолдау мен ресурстар түрлері 

 

Негізгі мәселе ретінде аталып ӛткен шектеулерге байланысты, ғылыми-зерттеу қызметін 

тиімді жүзеге асыру үшін қажетті қолдау мен ресурстар түрлерін білу мақсатында сұрақ 

қойылған болатын. Жауап нәтижелерін талдауға келетін болсақ, кӛбінесе интернет желісі 

мен кітапхана ресурстарына жүгінетіні анықталды. Сонымен қатар тренингтер мен 

семинарлардың да кӛмегі болатыны белгілі болды.  



Вестник КазНПУ им. Абая, серия «Естественно-географические науки», 1(79), 2024 г. 

 54 

Қарастырылған сұрақтарды талдау негізінде сауалнамадан кейінгі тақырыптық талдау 

әдісін (WordCloud) респонденттердің жауаптарында жиі айтатын негізгі тақырыптарды, 

ұғымдарды немесе сӛз тіркестерін бейнелеу үшін пайдаланылды. Бұл әдіс әр сӛздің ӛлшемі 

оның пайда болу жиілігіне пропорционал болатын графикалық бейнені жасайды (сурет - 6). 

 

 
 

Сурет - 6. Тақырыптық талдау нәтижесі 

 

6-суретке сәйкес, wordcloud әдісі арқылы сауалнама нәтижесінде алынған негізгі 

тақырыптарды қорытындылауға және кілт сӛздерді анықтауға кӛмектесетін деректерді 

жинақтау және визуализациялау құралы ретінде пайдаланылды. 

Осылайша, зерттеу нәтижелерін талдау бойынша білім алушылардың зерттеу іс-

әрекетінің табыстылығын қамтамасыз етуде әр түрлі зерттеу түрлерін жүргізудің маңызды-

лығын атап ӛтуге болады. Біріншіден, мұғалім зерттеудің бағыттарын белгілеп, оқушыларға 

бағыт-бағдар беру арқылы қол жеткізетін нәтижелерін алдын ала болжап білуі керек. 

Осындай жағдаяттарды зерделеу нәтижесінде оқушылар ғылыми құбылыстар мен ақпарат-

тың ӛзара байланысын түсінеді. Ғылыми құбылыстарды білу, олардың маңыздылығын 

түсіну, игерілген білім мен құзыреттіліктердің маңыздылық деңгейін түсіну маңызды. 

Оқушылардың қиялдары ғылыми-зерттеу іс-әрекетінде белгілі бір нәтижеге жеткенде тұрақ-

танады. Бұл процесте оқушылардың білімге деген қызығушылықтары мен қажеттіліктері 

қалыптасады және олар ӛз кезегінде басқа қызығушылықтар мен қажеттіліктерді тудырады 

[10]. Осының нәтижесінде оларда ғылыми-зерттеу іс-әрекетіне қажетті құзыреттілік 

қалыптасады. Оқушылардың ғылыми құбылыстар мен ақпаратты зерделеу нәтижесінде 

пайда болған танымдық белсенділігі олардың физикалық және ақыл-ой жүктемесін азайтып, 

оқу материалдарының мазмұнын түсінуді жеңілдетеді. Екіншіден, ғылыми-зерттеу әрекеті 

зерттеу жағдаяттарын құрудың негізі болып табылады. Бұл үдерісте олардан оқу мате-

риалдарының мазмұны бойынша шығармашылықпен жұмыс істеу талап етіледі. Осының 

нәтижесінде студенттердің жеке іс-әрекеттері туралы шығармашылық ойлау құзыреттілігі 

қалыптасады [11]. Сонымен қатар, белгілі бір мәселе бойынша зерттеу жүргізген ғалым-

дардың жұмыс әдістерін салыстырмалы түрде зерттеуіне болады. Ӛзара әрекеттесу бары-

сында білім алушылар ӛздері таңдаған ғалымның зерттеу жұмыстарын жүргізудің жолдары 

мен әдістерін талқылайды. Олар осылайша зерттеудің негіздемесін, оның мәнін, сәттілік пен 

сәтсіздіктің себептерін егжей-тегжейлі талқылайды және осы тәжірибелерді ӛздерінің 

ғылыми-зерттеу қызметінде қолданады. Аталған үдерісте нақты таңдау негізінде теориялық 

білімге, ғылыми тұжырымдамаларға және ақпаратқа жақындайды. Олар сонымен қатар 

маңызды және зерттеу барысына қатысы жоқ ғылыми құбылыстарды анықтайды.  
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Осыдан келе, білім алушылардың ғылыми-зерттеу әрекетін дұрыс ұйымдастыру үшін 

шағын топтарда жұмыс істеу тиімді екенін атап ӛту қажет. Бұл арқылы ғылыми-зерттеу 

қызметінің нәтижелерін талқылау диалог түрінде жүзеге асырылады. Бұл үдерісте ақпарат 

алмасып, зерттеу нәтижелері туралы ӛз пікірлерімен бӛліседі. Осылайша олар ғылыми 

құбылыстардың мәнін түсінеді. Олар болашақ зерттеулердің бағытын анықтайды. Бұл үшін 

олар ӛздерінің қызмет салаларын анықтайды. Нәтижесінде талдау, жіктеу, жалпылау, 

танымал ету құзыреттіліктері қалыптасады. Жұмыстың бұл түрі оқу-зерттеу әрекеті деп 

танылады. 

Қорытынды. Жалпы, зерттеу нәтижелері географияны оқыту барысында заманауи білім 

беру технологиялары мен оқыту әдістеріне кӛшу қажеттілігін кӛрсетеді. Білім алушыларға 

ӛздерін зерттеушілер ретінде сезінуге және материалды сәтті игеруге және географиялық 

мәселелерді талдауға қажетті дағдылардың барлық спектрін дамытуға мүмкіндік беретін 

оқытудағы ғылыми-зерттеу жұмыстарының маңыздылығына ерекше назар аударылады. 

Сонымен қатар, мақала әртүрлі ақпарат кӛздері мен оқушылардың жеке ерекшеліктерін 

ескере отырып, зерттеу жұмысын ұйымдастырудың маңыздылығын кӛрсетеді. Бұл тәсіл 

тақырыпты тереңірек түсінуге ықпал етіп қана қоймайды, сонымен қатар студенттердің сыни 

ойлауы мен аналитикалық қабілеттерін дамытады. Осылайша, мақалада жүргізілген талдау 

нәтижелері географияны оқыту үдерісінде білім алушылардың ғылыми зерттеу іс-

әрекеттерін ұйымдастыру ӛзекті бола беретіні және тағы да зерттеуді қажет ететінін кӛрсетті. 

Сондай-ақ, ғылыми-зерттеу іс-әрекеттері ақылы білім алушылар білім деңгейін кӛтеріп қана 

қоймай, ӛзін-ӛзі тәрбиелеуге және ӛзін-ӛзі дамытуға, шешім қабылдауға сонымен қатар жаңа 

ғылыми жобалар мен бағыттарды құра алады. Бір жағынан географияны оқыту үдерісінде 

ғылыми зерттеу іс-әрекеттерін ұйымдастыруда бірқатар кедергілер болғанымен, екінші 

жағынан географияны оқыту үдерісінде электронды басылымдарды, мәліметтер қорын, 

бейне-аудио материалдарды, ақпараттарды пайдалана отырып, компьютерлік технология-

лардың кӛмегін  қолдану қажет. 

Қорытындылай келе, білім алушылардың ғылыми зерттеу іс-әрекеттерін ұйымдастыру 

әдістерін талдау арқылы оқыту үдерісінің тиімділігін арттыруда оң әсер етуі мүмкін. 

Ғылыми зерттеу іс- әрекеттері оқушыларды талдау, жинақтау, салыстыру, жалпылау, себеп-

салдар байланысын орнату, карта, сызбаларды оқу, әртүрлі кӛрнекі құралдармен жұмыс 

жасау сияқты оқыту әдістерін үйретуге кӛмектеседі. Cонымен қатар, географияны оқытуда 

зерттеу іс-әрекеттерін ұйымдастыру, табиғатты, қоғамды және олардың ӛзара әрекеттесуін 

түсінуге кӛмектеседі. Білім беру үдерісінде мүдделі тұлға  білім алушылардың талаптарына 

жауап беретін  сенімді географиялық білім беру жүйесін құруды мақсат етуі керек. 
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ГИСТОЛОГИЯЛЫҚ ЗЕРТТЕУ САБАҒЫНДА  

ОҚУ ҤРДІСІНІҢ ӚТКІЗІЛУ ЕРЕКШЕЛІКТЕРІ 

 

Аңдатпа 

Мақалада гистологиялық зерттеу сабақтарында оқыту методикасын немесе мазмұнды 

реформалау қажеттілігі анықталды. Мақалада гистологиялық зерттеу сабақтарын оқу 

барысында биолог-мұғалімдердің кӛмегімен гибридті оқыту әдістерін қолдану қажеттілігі 

негізделеді. Оқытудың гибридтік формасы дәстүрлі оқыту әдістерін де, компьютерлік 

технологияны да қамтиды, осы әдістін мәні және оны дәрістік және практикалық сабақтарда 

қолдану ерекшеліктері ашылды.Бұл әдістің оқу-тәрбие процесін жетілдірудегі, студенттердің 

ақыл-ой белсенділігінің деңгейін, танымдық қызығушылығын, коммуникативті дағдыларын 

арттырудағы рӛлі дәлелденген. Гистологиялық зерттеу сабақтары биолог мамандарды 

дайындаудың маңызды бӛлігі болып табылады. Олар студенттерге адам ұлпалары мен 

мүшелерінің микроқұрылымын зерттеуге, сондай-ақ патологиялық ӛзгерістерді анықтауға 

үйретуге арналған. Дегенмен, гистология сабақтарын жүргізудің ӛзіндік ерекшеліктері болуы 

мүмкін екені айтылған. Практикалық жаттығулар мен зертханалық жұмыстар студенттерге 

ұлпалар мен мүшелерді ӛз бетінше зерттеуге мүмкіндік беретіні, бұл материалды жақсы 

түсінуге және оны ұзақ уақыт есте сақтауға кӛмектесетіні баяндалған.  

Тҥйін сӛздер: гистологиялық зерттеу,оқытудың гибридті әдістері, дайындықтар, ойлау 

процесі, танымдық белсенді оқу үрдісін оңтайландыру, биология. 
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ОСОБЕННОСТИ ПРОВЕДЕНИЯ УЧЕБНОГО ПРОЦЕССА НА УРОКАХ 

ГИСТОЛОГИЧЕСКОГО ИССЛЕДОВАНИЯ 

 

Аннотация 

В статье определена необходимость реформирования методики обучения или содер-

жания на уроках гистологического исследования. В статье обосновывается необходимость 

применения гибридных методов обучения с помощью учителей-биологов при изучении 

уроков гистологического исследования. Гибридная форма обучения включает как тради-

ционные методы обучения, так и компьютерные технологии, раскрыта сущность этого 

метода и особенности его применения на лекционных и практических занятиях. Доказана 

роль данного метода в совершенствовании учебно-воспитательного процесса, повышении 

уровня умственной активности, познавательного интереса, коммуникативных навыков 

учащихся. Уроки гистологического исследования являются важной частью подготовки 

специалистов-биологов. Они предназначены для обучения студентов изучению микро-

структуры тканей и органов человека, а также выявлению патологических изменений. 

Однако было сказано, что занятия гистологией могут иметь свои особенности. Было 

отмечено, что практические упражнения и лабораторные работы позволяют учащимся 

самостоятельно изучать ткани и органы, что помогает лучше понять материал и надолго 

запомнить его. 
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FEATURES OF THE EDUCATIONAL PROCESS IN  

THE LESSONS OF HISTOLOGICAL EXAMINATION 

 

Abstract 

The article identifies the need to reform the teaching methodology or the content of histological 

examination lessons. The article substantiates the need to use hybrid teaching methods with the help 

of biology teachers when studying histological examination lessons. The hybrid form of education 

includes both traditional teaching methods and computer technologies, the essence of this method 

and the features of its application in lectures and practical classes are revealed. The role of this 

method in improving the educational process, increasing the level of mental activity, cognitive 

interest, and communication skills of students is proved. Histological examination lessons are an 

important part of the training of biologists. They are designed to teach students to study the 

microstructure of human tissues and organs, as well as to identify pathological changes. However, it 

was said that histology classes may have their own characteristics. It was noted that practical 

exercises and laboratory work allow students to independently study tissues and organs, which 

helps to better understand the material and remember it for a long time. 

Keywords: histological examination, hybrid teaching methods, preparation, thought process, 

cognitive activity, optimization of the educational process, biology. 

 

Негізгі ережелер. Гистологиялық зерттеу сабақтарын жүргізу ерекшеліктерін зерттеу 

оқу-тәрбие процесін оңтайландыруда және биология мен медицина ғылымдарын оқытудың 

тиімділігін арттыруда маңызды қадам болып табылады. Бұл білім сапасының жақсаруына 

және студенттердің ғылыми ізденістерге деген қызығушылығының артуына себеп болуы 

мүмкін. Сонымен қатар, зерттеулер мұғалімдер мен зерттеушілерге гистология сабақтарын 

жүргізудің жаңа әдістерін әзірлеуге және оқу процесін жақсарту үшін жаңа технологияларды 

қолдануға кӛмектеседі. Сонымен қатар, оқу-тәрбие процесінде әрбір студенттердің 

психоэмоционалдық жағдайын ескеру қажет. Мұғалімнің міндеті – білім беру, студенттерге 

білім беру ғана емес, сонымен қатар танымдық қызығушылықты, оқытылатын пәнге деген 

сүйіспеншілікті қалыптастыру, оны білуге міндетті мақсат қою. Бұл, әсіресе, оқумен қатар, 

орыс тілін де үйреніп, жаңа жағдайларға бейімделуі қажет шетелдік студенттермен жұмыс 

істегенде ӛте маңызды 

Кіріспе. Гистологиялық зерттеу сабақтары биология және медицина ғылымдарын оқыту-

дың маңызды бӛлігі болып табылады. Дегенмен, гистологиялық зерттеу сабақтарын жүргізу-

де құрал-жабдықтар мен материалдарға қолжетімділіктің шектелуі, материалдарды 

дайындаудың ұзақ уақыты, оқу процесін ұйымдастырудағы қиындықтар туындауы мүмкін. 

Сондықтан бұл процесті студенттерге тиімді және қолжетімді ету үшін гистологиялық 

зерттеу сабақтарын жүргізу ерекшеліктерін зерттеу қажет. 

Осылайша, гистология ұзақ уақыт бойы медициналық және биологиялық оқу 

бағдарламасының ажырамас бӛлігі болды. Дегенмен, оның ӛзектілігі негізгі ғылымдарға 

бағытталған оқытудағы трансформацияға байланысты сынға ұшырады. Бұл біріктірілген оқу 

бағдарламасының бӛлігі ретінде қалыптасты. Сондықтан ол әлі де клиникалық медицинада 

және ғылыми зерттеулерде жоғары бағаланады. Гистологияны жалпы тәжірибе мен хирургия 
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контекстінде зерттеудің басқа да практикалық себептері бар, мысалы, ағзаларды транс-

плантациялау. Білім беру жүйесінде гистология кӛбінесе жалпы анатомиядан кейінгі екінші 

дәрежелі деп қабылданады, ӛйткені соңғысының клиникалық маңызы жоғары. Дегенмен, 

биолог-мұғалімдер растайтындай, бұл белгілі бір пәнге байланысты. Сӛзсіз, гистология 

күрделі пән және оның терминологиясы кӛп студенттерге таныс емес [1]. 

Гистологиялық зерттеу сабақтары – медициналық және педагогикалық мамандықтар 

үшін білім беру жүйесінде ерекше орын алатын пән. Бұл пәннің мақсаты – студенттердің 

адам және жануарлар ағзасының ұлпалары туралы заманауи түсініктерін қалыптастыру. Ұл-

палар туралы ғылым ұлпа элементтерінің даму заңдылықтары туралы, сондай-ақ олардың 

тұтастай алғанда және жеке алғанда организм жүйесіндегі функционалдық маңызы туралы 

білімді қамтамасыз етеді. Гистологиялық зерттеулер кӛптеген биология ғылымдарымен 

тығыз байланысты. Гистологиялық зерттеу саласындағы білімнің биологияның, меди-

цинаның, биотехнологияның және биоинженерияның әртүрлі салаларын зерттеуде үлкен 

практикалық маңызы бар. Пәнді оқу студенттердің организм ұлпаларында болатын негізгі 

физиологиялық процестерді түсінудегі аналитикалық қабілеттерін дамытуды қамтамасыз етеді [2]. 

Материалдар мен әдістер. Абай атындағы Қазақ Ұлттық педагогикалық университе-

тінің (ҚазҰПУ) Жаратылыстану және география институтының биология кафедрасының 1 

курс студенттерінің лекциялар мен практикалық сабақтары гистологиямен тығыз бай-

ланысты оқытылады. Жыл соңындағы бағалау объективті арнайы практикалық емтиханды 

және жазбаша жұмысты қамтиды. Оқыту және бағалау кезінде туындаған мәселелер келесі 

сұхбаттарда және зерртеу тобының (фокус-топтық) талқылауларда ескерілді. 

Қызметкерлермен де, студенттермен де сұхбат жүргізілді. Валидтікті анықтау үшін 

алдын ала тестілеу қолданылды (Cronbach Alpha баллы >0,7). Студенттердің сауалнамасы 

2023 жылы Абай атындағы ҚазҰПУ- ға жеделхат арқылы жіберілді [3]. 

2023 жылы екі ай бойы апта сайынғы фокус-топтық талқылаулар ӛткізілді. Дәрістер мен 

практикалық сабақтардың оқу мақсаттары академиялық мәртебесіне қарамастан барлық 

қатысушылармен қарастырылды [4]. 

Сауалнамалар талдау және ӛңдеу үшін кӛптеген деректер қамтамасыз етті. Студенттік 

бӛлім ескеріліп, 1А суретінде кӛрсетілді. Факультет бӛлімінен алынған мәліметтер оқу жыл-

дарының санына (2 және 3-суреттер) және географиялық орналасуына қарай стратифика-

цияланды. SPSS (20-нұсқа) және Excel (Office 365) кӛмегімен маңыздылықты тексеру үшін 

аралас статистика пайдаланылды [5]. 

Гистология сабақтары қиын болуы мүмкін және оларды студенттерге қызықты және 

түсінікті ету үшін мұғалім тарапынан қосымша күш салу қажет болуы мүмкін. Заманауи 

технологиялар мен әдістерді қолдану сабақтың тиімділігін арттыруға және оқу үдерісін 

жақсартуға кӛмектеседі. 

«Проблемалық оқыту» әдістемесі әсіресе пайдалы болуы мүмкін, ӛйткені ол студенттерге 

ұлпалар мен мүшелерді ӛз бетінше зерттеп, практикалық есептерді шешуге мүмкіндік береді. 

Бұл студенттерге материалды жақсы түсінуге және оны ұзақ уақыт есте сақтауға 

кӛмектеседі [6]. 

Студенттердің оқу жетістіктерін бағалау мұғалімге оқу үрдісінің тиімділігін анықтауға 

кӛмектеседі. Бұл мұғалімнің оқытуға деген кӛзқарасын жақсартуға және жалпы оқу процесін 

жақсартуға кӛмектеседі. 

Жалпы, гистологиялық зерттеу сабақтарын жүргізу қиын болуы мүмкін және мұғалім 

тарапынан қосымша күш-жігерді қажет етеді. Дегенмен заманауи технологиялар мен әдіс-

тәсілдерді қолдану арқылы мұғалімдер сабақты студенттерге қызықты әрі тиімді ете алады. 

Гистологтар мен биологтар арасындағы ынтымақтастық қазіргі уақытта оңтайлы емес. 

Кӛптеген гистология мұғалімдері бұл пәннің клиникалық жылдарға кӛшкенін кӛргісі келмесе 

де, ұзақ оқыту тәжірибесі мұғалімге клиникалық зерттеулермен интеграцияның маңызды-

лығын түсінуге кӛмектесетіні туралы дәлелдер бар [7].  
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Қорытындылай келе: 

• Ақпараттың шамадан тыс жүктелуі (мысалы, электронды микроскопия студенттерге 

пайдалы ма?) 

• Гистология патофизиологиядан бӛлек оқытылатын клиникалық контексттің болмауы 

(мысалы, май бездері тақырыбының оқытылуы). 

• Студенттердің ойларының бір жерден шықпауы. (мысалы, дәрістер әлі де тиімді ме?) 

• Гистологияны кім және қашан оқыту керек? (мысалы, анатом, физиолог немесе 

патолог?). Оқу бағдарламасына гистологияны енгізу кӛбінесе дәстүрлі тәжірибемен анықта-

лады. 

Ұсыныстар: 

Студенттер ұлпалар мен мүшелерді ӛз бетінше зерттей алатындай практикалық 

жаттығулар мен зертханалық жұмыстарды ұйымдастыру. 

Оқу процесін жақсарту үшін компьютерлік бағдарламалар мен интерактивті тақта сияқты 

заманауи технологияларды қолданыңыз. 

Студенттер зерттеу бойынша пікір және тәжірибе алмаса алатындай пікірталас пен 

пікірталас жүргізіңіз. 

Студенттерге ұлпалар мен мүшелерді ӛз бетінше зерттеп, практикалық есептерді шешуге 

мүмкіндік беретін «проблемалық оқыту» әдісін қолданыңыз. 

Оқу үрдісінің тиімділігін бағалау мақсатында студенттердің оқу жетістіктерін бағалау. 

Топтық жұмысты студенттер пікір алмасып, тәжірибе алмасып, оқу жетістіктерін 

жетілдіре алатындай етіп ұйымдастыру [8]. 

Қазіргі жоғары оқу орындарында оқытудың дәстүрлі әдістерімен (ауызша, кӛрнекі, 

практикалық) заманауи интерактивті және мультимедиялық (презентациялар, аудио, бейне-

фильмдер, тестілік иллюстрациялық тапсырмалар және т.б.) технологиялар кеңінен 

қолданылуда, бұл оқу үдерісінің сапасын арттырады, студенттердің танымдық қызығ-

шылығы мен ақыл-ой белсенділігінің деңгейін арттыру. 

Дегенмен, оқытудың кӛрнекі әдістерін қолдану саласындағы кӛптеген зерттеулерге 

қарамастан, оларды педагогика ғылымының қазіргі теориясы мен практикасында 

қолданудың ӛзектілігі артып келеді [9]. 

Екінші жағынан, оқытудың сапасын арттыру кӛп жағдайда студенттердің қызығу-

шылығына, олардың кәсіби білім алуға деген ынтасының деңгейіне байланысты. Сондықтан 

оқу-тәрбие процесінде әрбір студенттердің психоэмоционалдық жағдайын ескеру қажет. 

Мұғалімнің міндеті – білім беру, студенттерге білім беру ғана емес, сонымен қатар таным-

дық қызығушылықты, оқытылатын пәнге деген сүйіспеншілікті қалыптастыру, оны білуге 

міндетті мақсат қою. Бұл, әсіресе, оқумен қатар, орыс тілін де үйреніп, жаңа жағдайларға 

бейімделуі қажет шетелдік студенттермен жұмыс істегенде ӛте маңызды [10]. 

Нәтижелер мен талқылаулар. Студенттер гистологияны меңгеру үшін жан – жақты 

білім алды. Олар тақырыпты ӛте тез және белсенді меңгерді. Сауалнама және фокус-топтық 

талқылаулар кезінде мұғалімдерге (n = 111) гистологияны оқытуда қандай қиындықтар бар 

деген сұрақ қойылды. Сапалық және сандық деректер жинақталып, мектептегі оқу жылдары 

бойынша сарапталды. Сондай-ақ Абай атындағы ҚазҰПУ студенттері (n = 280) үшін биолог-

мұғалімдермен бірлескен тренинг ӛткізілді , олар осы мәселе бойынша ӛз пікірлерімен 

бӛлісті [5]. Оқытушылар қойылған сұрақтарға жауап берді. Олардың ішінде 60 (± 1)% 

педагогиканы реформалау керек деп есептеді (мысалы, геймификация арқылы). Бір қызығы, 

30 (± 1)% мүшелер жүйесінің гистологиясын жоғарғы  курстарға кӛшіру керек деген пікірде 

болды. Атап айтқанда, мұғалімдердің 70 (± 1)% микроскоптарды немесе виртуалды 

микроскопияны пайдалана отырып, жеке оқытуды таңдады. Студенттер арасында 71 (± 1)% 

интернет-ресурстар арқылы ӛздігінен білім алатыны дәлелденді. Атап айтқанда, M1 

студенттерінің 88 (± 1)% гистологияны биолог-мұғалімдермен бірге оқыту тиімді деп 

тұжырымдаған. Кейбір мұғалімдер мен студенттердің кӛпшілігі гистологиядан қиналады. 
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Гистологияны қалай оқыту керектігі туралы оқытушылардың пікірлері әртүрлі болды [11].   

Қазіргі уақытта әлеуметтік желілерді студенттер гистопатологияны және жасушалар 

биологиясын белсенді қарайды. Студенттерді қызықтыру үшін пәндерді оқытудың және 

мазмұнды жеткізудің кӛптеген жолдары (мысалы, бейне, виртуалды микроскопия) ұсыны-

лды. Бұдан шығатын қорытынды: ешбір әдіс басқалардан артық емес. 

Студенттердің пәнді тиімді меңгеріп, толық түсінуін қамтамасыз ету – оқытушылардың 

міндеті. Мұны қалай жақсы жасай аламыз?  

Мазмұнның бастапқы жүктелуі және студенттердің оны практикалық сабақта қолдана 

алатындығына сенімділік пе? Соңғы әдіс студенттер үшін тиімді бола ма? Жаңа педагогика 

гистология мұғалімдері кездесетін кейбір қиындықтарды азайтуға кӛмектесуі мүмкін. 

Мүмкін бұл оқытуды ӛзгертіп, студенттерді қызықтыра отырып, мазмұн кӛлемін азайтады. 

Біз сондай-ақ оқытудың тиімді болуы үшін оқыту стратегиялары икемді болуы керек деп 

есептейміз. Біз сондай-ақ жаңа технологияны студенттердің гистологияны меңгерудегі 

қиындықтарымен теңестіргіміз келеді. Бұл жалпы теңдеуді теңестіреді [12].  

Осылайша, біз гипотеза жасадық: 

1. гистология мұғалімдері арасында оқыту жылдарына сәйкес болды, жас әріптестер 

статус-квоның ӛзгеруіне кӛбірек бейім; 

2. биолог-мұғалім технологиялық бағдарланған тәсілді ұсынады және студенттер оны 

құптайды. 

2023 жылы Абай атындағы ҚазҰПУ студенттеріне гистологиялық зерттеу пәндерінен 

сабақ беретін биолог-мұғалімдер бірлескен оқу сабағын ұсынды. Бұл тӛрт лекция мен 

практикалық сабақ деңгейінде жасалды. Содан кейін студенттерден бұл әдіс олардың гисто-

логияға қызығушылығын тудырды ма деп сұралды. 

Студенттердің кері байланысы және нәтижелері 

Студенттер арасында жүргізілген сауалнама (n = 31) білімнің қалай игерілетіндігін  

анықтады.  

 

 
 

Сурет - 1. Гистологиялық зерттеу сабақтарын оқыту контекстінде  

студенттердің оқу методкиларын (n = 31) анықтауға 

 арналған сауалнама нәтижелері 
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Дәстүрлі дәрістер, шеберлік сабақтары және практикалық сабақтардан басқа, студент-

тердің айтарлықтай бӛлігі (71%) онлайн ресурстарды пайдаланады. 

Кӛптеген студенттер (71%) гистологияны зерттеуге кӛмектесу үшін желілік дерек-

кӛздерді пайдаланды. Сауалнама нәтижелерінде студенттердің 71% лимфа түйінін анықтай 

алмады. Дегенмен, студенттердің кӛпшілігі бұлшықеттер, нервтер, дәнекер тіндері және 

эпителий сияқты негізгі тіндерді тани алады. Сүйекке қатысты тест сұрағында тек 13%-ы 5-

тен ≥4  балл жинады. Сонымен қатар, 85%-ы кортикальды сүйекті, Гаверсиан жүйесін, сүйек 

қабығын және т.б. сипаттай алмады. Кейбір терминдердің 40%-ы қате жазылатыны 

анықталды. Студенттер ашық сұрақтарға бейімділікпен ӛте жақсы жауап берді. 

 

 
 

Сурет- 2. Шолақ мылтық әдісі 

 

Метафора ретінде гистологияны шолақ мылтық әдісі арқылы оқыту керек. Бұл жағдайда 

нысанаға (құсқа) тиетін барлық «соққылар» студенттерге пайдалы болады. Профильдің 

қалған бӛлігі мағынасыз және студенттің назарын аудара алмайды. 

 

 
 

Сурет -3. Гистологиялық зерттеу сабақтарында оқыту методикасын  

немесе мазмұнды реформалау қажеттілігі туралы пікірлердің нәтижелері 
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Оқыту методикасын немесе мазмұнды реформалау қажеттілігі туралы пікірлер мұғалім-

дерден сұралды. Нәтижелер тӛрт топқа бӛлінді, атап айтқанда педагогикалық жұмыс тәжіри-

бесі тиісінше 10, 20, 30 және 40 жылға тең немесе одан аз болды [13].  

Мұғалімдерден кері байланыс. 

100 респонденттің 75%-ы гистологияны оқытуда кейбір реформалар қажет деп келіскен 

(2-диаграмма). 20 жылдан аз жұмыс ӛтілі бар жас мұғалімдердің ӛзгерістерге ашық екені 

анықталды. Респонденттердің 15 пайызы гистологияны оқытуды дәстүрлі оқытуға кӛшіру 

керектігін айтты Мұғалімдердің кӛпшілігі географиялық орынға қарамастан, онлайн 

режимінде емес, гистологияны оффлайн оқытуды таңдады. Сонымен қатар, виртуалды 

микроскопия жиі қолданылуда. Кейбір мұғалімдер клиникалық ӛзектілікті арттыру және 

геймификация арқылы пәнге деген қызығушылықты сақтау қажет деп есептейді. 

Мұғалімдердің пікірлері: 

1. «Студенттер гистологияның маңыздылығын түсінбейді». 

2. «Командалық оқыту оларға органды егжей-тегжейлі талқылауға кӛмектеседі». 

3. «Гамификация әртүрлі құрылымдардың ұшпа мазмұнын күшейтеді». 

4. «Қазіргі студенттер диаграммамен оқуға аса қызығушылық танытпайды». 

5. «Студенттер микроскоппен жеткілікті уақыт ӛткізбейді». 

Мұғалімдердің кері байланысынан студенттердің назарын кӛбірек аудару, материалды 

түсінуді жақсарту үшін гистологияны оқытуда ӛзгерістер қажет екені анық. Студенттер 

гистологияның маңыздылығын әрдайым біле бермейді және тек жыл соңында баға алуды 

күткендіктен сабаққа келеді. Топтық оқыту және ойынға айналдыру студенттерге материал-

ды жақсы түсінуге және қабылдауға кӛмектеседі, сонымен қатар олардың пәнге деген 

қызығушылығын сақтайды. 

Мұғалімдер сонымен қатар студенттердің микроскоппен жеткілікті уақыт ӛткізбейтінін 

және диаграммалардан білім алуға аса қызығушылық танытпайтынын атап ӛтеді. Мұны 

студенттерге тіндер мен мүше үлгілерін интерактивті түрде зерттеуге мүмкіндік беретін 

виртуалды микроскопия кӛмегімен түзетуге болады. 

Мұғалімдердің кері байланысынан мынадай қорытынды жасауға болады: гистология 

пәнін оқыту интерактивті және студенттерге тартымды болуы керек. Материалды түсінуді 

және студенттердің пәнге деген қызығушылығын арттыру үшін оқытудың жаңа әдістерін, 

мысалы, командалық оқыту және геймификация, виртуалды микроскопияны қолдану қажет. 

Келесі кезеңде зерттеу тобынан гистологиялық зерттеу сабақтарын оқытуды патология 

және клиникалық медицинамен кӛбірек интеграцияланған клиникалық жылдарға кӛшіру 

керек пе деген пікір сұралды.  

Мұғалімдер гистологияны оқыту шолақ мылтық ату әдісі сияқты болуы керек деп атап 

ӛтті (2-сурет). Ақыр соңында, «нысанаға» тиген «соққылар» ғана маңызды. Басқа ешқандай 

«соққылар» түпкі мақсатқа жетуге ықпал етпейді [14].  

Бұл кезеңде қажетсіз бӛлшектер тек студенттердің назарын аударуы мүмкін. Мысалы, 

тіндерді анықтау үшін асқазан-ішек жолдарының тӛрт қабатын білу жеткілікті. Содан кейін 

гистопатологияны қызығушылықпен зерттеуге болады. Зерттеуде қатысқан топ ұсынылған 

құрылым негізінде үш негізгі тақырыпты анықтады. Олар:  

1. жалпы анатомиямен біріктіру, осылайша үлкен суретті кӛруге болады;  

2. студенттерге шамадан тыс жүктеме түсірмеу үшін мәліметтерді минимумға дейін 

сақтау;  

3. патофизиологияны түсіну үшін функционалдық гистологияны оқыту. 

Атап айтқанда, патолог-мұғалім қатысуымен ӛткен сынақта Абай атындағы ҚазҰПУ 

студенттері (280 жауаптың 193-і) гистологияны аурулармен бірге қалай оқытуға болатынын 

қатты қызықтырды. 

Сонымен қатар, респонденттердің 89%-ы мұндай бірлескен оқытудың гистологияны 

зерттеуде тиімді екендігімен «толық келісті». 
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Абай атындағы ҚазҰПУ студенттері студенттерінен гистологиялық зерттеу сабақтарын 

оқыту бойынша лекциялар мен шеберлік сабақтарында патолог-мұғалімдердің қатысуын 

тиімді деп санайтындығы сұралды. Реакция басым түрде оң болды, бірлескен отырыспен 

89% толық келіседі және 11% келіспейді. 

 

 
 

Сурет -4. Гистологиялық зерттеу сабақтарыноқытуды патология және  

клиникалық медицинамен интеграцияланған клиникалық жылдарға  

кӛшіру керек пе деген туралы пікірлердің нәтижелері 

 
Респонденттерге ӛздері ұнататын оқу платформалары туралы сұралды. Факультет 

мүшелерінің кӛпшілігі географиялық орналасуына қарамастан онлайн виртуалды микрос-
копиядан гӛрі оффлайн оқытудың тиімді екенін айтты. 

Студенттердің кері байланысы және нәтижелері. 
Студенттер микроскопия жасау мүмкіндігінен бас тартты. Бұл олардың гистологияға 

деген қызығушылығын тӛмендеткен болуы мүмкін. Дегенмен, 1 диаграмма онлайн дерек-
кӛздерден ӛздігінен білім алудың айқын үрдісін кӛрсетеді. Бұл гистологияны дәстүрлі 
оқытудың оңтайлы еместігін кӛрсетеді, бұл бізді оқу процесін мұқият тексеруге итермелейді. 
Кейбір студенттер онлайн оқыту бетпе-бет, яғни оффлайн оқытудан жақсы деп есептеді. 
Кейбір жоғары курс студенттері бастапқыда гистологияның ӛзектілігін түсіне алмаса, енді 
түсіндік (жеке қарым-қатынас) деген пікірлерін білдірді. Бұл нәтижелерді біріктіргенде, 
студенттердің пәнді неліктен қатты сезінгенін және оны оқуға ынтасының жоқтығын 
түсіндіруі мүмкін. Осылайша, студенттер гистологияны оқытуға байланысты қиындықтарға 
тап болады. Сондай-ақ оқу уақытының жеткіліксіздігі әсер етті. 

Мұғалімдерден кері байланыс. 
Гистологияның кең мазмұны студенттердің кӛпшілігі үшін үлкен қиындық тудырады. 

Мұғалімдерден айырмашылығы, оларда гистологияны жалпы анатомиямен салыстыру үшін 
қажетті түсінік жоқ. Бұл сӛзсіз қызығушылықтың жоғалуына әкеледі.  

Мазмұнның кӛлемін азайтудан басқа, микроскопиялық құрылымдарды ауруларға қатыс-
ты қызықты түрде түсіндіру керек; мысалы, терінің май бездеріндегі майдың шамадан тыс 
ӛндірілуі безеулерге әкеледі. Мұғалімдер сонымен қатар геймификация сияқты белсенді 
оқыту стратегияларын пайдалана отырып, гистология курстарын қайта қарастыруы керек. 
Белсенді студенттер гистологияны ӛз жұмыстарына қолдану қиындықтарын жеңе алады 
(мысалы, ғылыми жазу, зерттеу және диагностика). Педагогика кез келген ұйымдағы басым 
мәдениетке назар аударады. Егер дәстүршілер инновациядан бас тартса және студенттердің 
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қалай үйренетінін қадағаласа (мысалы, Google-дан жауап іздеу арқылы), мәселелер ӛзгеріссіз 
қалады. Бұл сәйкессіздікті жою оқуды жеңілдетуге кӛмектеседі. 2-суретте гистологияны 
оқытуға жұмсалған жылдар саны пәнді оқыту тәсілін ӛзгертуге дайындығымен сәйкес 
келетінін дәлелдейді (мысалы, студенттер «ашық кітап» пішімін пайдалана отырып, гисто-
логиялық кескінді түсіндіреді және сипаттайды). Мұғалім микроскоппен сурет салу арқылы 
да сабақ бере алады [15]. 

Гистологиялық түсінікті бағалау да оқытумен сәйкестендірілуі керек. Сӛздер аз болуы 
керек, сондықтан эссе сұрақтары ұсынылмайды. Оның орнына емтихандар құрылымдарды 
(мысалы, сілекей бездерінің түтіктері) тану қабілетін бағалауға және олардың функцияларын 
түсіндіруге бағытталуы керек. Бағалаудағы тағы бір жаңашыл әдіс – студенттерге шағын 
бейнеролик кӛрсету және олардан ол туралы шағын әңгіме беруді сұрау.  Ең бастысы, 
топтық оқыту студенттерге гистологияны үйренуге үлкен кӛмегін тигізді.  

Мотивациялық функциялар модуль материалын оқудың мақсаттары мен нәтижелерін 
орындайды. Оқыту нәтижелерін әзірлеу кезінде олар Блум таксономиясын басшылыққа 
алды. Оқыту нәтижелері ассимиляцияның әртүрлі деңгейлеріне бағытталған (1 - кесте). 

 

Кесте 1- Оқыту деңгейлері және оқу нәтижелері 

 
Блум таксономиясы бойынша 

ассимиляция деңгейлері 

Оқыту нәтижелері 

1. Білім – эпителий ұлпасының негізгі белгілерін атайды; эпителийдің барлық 

түрлерін атайды; микропрепаратқа сәйкес эпителийдің түрін анықтайды; 

эпителийдің аталған түрінің микро- және макроскопиялық құрылымының 

ерекшеліктерін сипаттайды; эпителийдің аталған түрінің макро және 

микроскопиялық ерекшеліктерін бӛліп кӛрсетеді, оның функцияларын 

кӛрсетеді; организм дамуының эмбрионалдық кезеңінде эпителий түзілу 

кӛздерін санайды; эпителий тіндерінің репаративті регенерация процесін 

сипаттайды; эпителий ұлпаларының гистогенезін және репаративті 

регенерация процесін схемалық түрде бейнелейді; бездердің айырықша 

белгілерін атайды; бездердің жіктелу схемасын шығарады; құрылысы, 

қызметі бойынша жіктелген бездерге мысалдар келтіреді; бездердің 

негізгі морфологиялық белгілерін бӛліп кӛрсетеді; әртүрлі типтегі 

бездердің микроскопиялық құрылымын сипаттайды; бездердің жіктелуіне 

қарай құрылымын схемалық түрде бейнелейді; бездердің бӛліну түрлерін 

атайды және сипаттайды; 

2. Түсіну – эпителийдің аталған түрлерін морфологиялық, физиологиялық және 

генетикалық ерекшеліктеріне қарай жіктейді; бездерді секреция түрлері 

бойынша жіктейді; 

3. Қолданба – анатомияны, адам физиологиясын және медициналық білім негіздерін 

оқуда алған білімдерін қолданады; алған білімдерін тірі ағзалардың 

(жануарлар мен адамдардың) физиологиялық процестері мен құбылыс-

тарын түсіндіруде қолданады; мектеп студенттерының оқу процесінде 

алған білімдерін пайдаланады; микропрепараттармен және микроскоппен 

жұмыс істеу дағдысын кәсіби қызметінде қолданады. 

4. Талдау – микропрепарат бойынша эпителийдің негізгі құрылымдық элементтерін 

табады; микропрепарат бойынша бездердің негізгі құрылымдық элемент-

терін табады; әртүрлі үлкейтудегі эпителийдің әртүрлі типтерінің құры-

лымын микроскоппен зерттейді; ішкі секреция бездерінің құрылымын 

микроскоппен әртүрлі үлкейтуде зерттейді; 

5. Синтез – эпителий типтеріне және олардың морфологиялық және функцио-

налдық сипаттамаларына сәйкес сызба құрастырады; бездердің құрылысы 

мен қызметтерінің сызбасын құрастырады. 

6. Бағалау – эпителий ұлпаларына микропрепараттардың олардың теориялық сипат-

тамасына сәйкестігін бағалайды; эпителий түрлері, бездердің құрылымы 

мен қызметі бойынша әріптестер құрған кластерлердің сапасы мен 

маңыздылығын бағалайды. 
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Тӛменде нұсқаулықтың «Эпителий ұлпалары» бӛліміне дайындалған бағдар блогы 

берілген. 

Бағдар блогы 

Бағдарлау блогы студенттерге бӛлімнің құрылымы туралы түсініктерін қалыптастыруға 

мүмкіндік береді. Ол модуль құрылымын, глоссарийді қамтиды. Глоссарийді дайындауда 

желі ресурстары – «Биологиялық сӛздік» онлайн – белсенді пайдаланылды. 

Тӛменде бағдар блогының әзірленген нұсқасы берілген. 

1. «Эпителий ұлпалары» бӛлім жоспары 

 Эпителий ұлпаларының жалпы сипаттамасы және олардың классификациясы. 

 Барлық типті эпителийдің құрылымдық-қызметтік ерекшеліктері. 

 Эпителийдің әртүрлі типтерінің морфофункционалдық сипаттамасы. 

 Эпителий ұлпаларының гистогенезі және регенерациясы. 

 Бездердің жалпы сипаттамасы, классификациясы, микроскопиялық құрылысы. 

 Секреторлық цикл, секреция түрлері. 

2. Глоссарий 

Апикальды - апикальды, терминал. 

Базальды мембрана - эпителий қабаты мен оның астындағы дәнекер тінінің шекарасында 

омыртқалы және кӛптеген омыртқасыздарда жасушалық емес құрылым. 

Гистогенез – кӛп жасушалы организмдердің онтогенезінде ағзаға тән ерекшеліктері бар 

тіндердің түзілуін, ӛмір сүруін және қалпына келуін қамтамасыз ететін филогенезде дамыған 

процестердің жиынтығы. 

Бездер – организмнің физиологиялық қызметіне қатысатын арнайы заттарды ӛндіретін 

және бӛлетін жануарлар мен адамның мүшелері. 

Регенерация – ағзаның жоғалған немесе зақымдалған мүшелер мен тіндерді қалпына 

келтіруі (регенерацияның ӛзі), сондай-ақ бүкіл ағзаны оның жеке бӛлігінен қалпына келтіру 

(соматикалық эмбриогенез, вегетативті кӛбею. 

Секреция – заттардың жасушадан сыртқы ортаға түзілуі және шығарылуы (бас тартуы). 

Эпителий – эпителий ұлпасы, кӛп жасушалы жануарларда – денені жабатын және оның 

қуыстарын қабат түрінде жабатын ұлпа да бездердің кӛпшілігінің негізгі құрамдас бӛлігі 

болып табылады. 

 

Кесте 2 - Шарттар – Рәміздер 

 

Семинарды жақсырақ бағдарлау үшін келесі шартты белгілер-таңбалар енгізілген: 

 
 

– есте сақтау керек маңызды ұғымдар 

  
– қосымша ақпарат алу үшін оқу құралының ішіндегі сілтемеге ӛтіңіз 

 

 

– қосымша ақпарат алу үшін сыртқы сілтемені орындаңыз 

 
 

– ассимиляцияның жоғары деңгейіне қажетті қосымша ақпарат 

  
– Бақылау сұрақтары 

 
 

– ӛзін-ӛзі бақылауға арналған тапсырмаларға кӛшу 

 

 

– глоссарийдегі анықтамаларға ӛту 
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Қысқартулар: 

БМ – базальды мембрана 

ЭҰ– эпителий ұлпалары 

ЭЖ – эпителиоциттер, эпителий жасушалары 

Жаңарту блогы 

Блок студент жадында модульдің оқу материалын меңгеру үшін қажетті ақпаратты 

жаңартуға арналған. Блокта гистологияның қалыптасуы мен дамуының ӛзекті мәселелері, 

гистологиялық препараттарды жасау әдістері, микроскоп құрылғысы және онымен жұмыс 

істеу ережелері туралы интернет-ресурстардың тізімі берілген. 

Материалдарға ғылыми мақалалар, Совет энциклопедиясының мақалалары және бейне-

ролик кіреді. 

Студенттерге бұрын зерттелген материалдар бойынша тапсырмалар ұсынылады, соның 

ішінде тӛмендегі гиперсілтемелер бойынша электронды ресурстарда берілген тапсырмалар 

(цитология бойынша зертханалық практикумның үзіндісі – «Микроскоп құрылғысы», 

«Биофиль» электронды журналынан мақаланың фрагменті - «Тапсырмалар, гистологияның 

даму кезеңдері», YouTube сайтындағы «Микропрепараттарды дайындау кезеңдері» 

бейнефильмі. 

Эпителий ұлпаларын зерттеуді бастамас бұрын, біз гистологияның ғылым ретінде 

қалыптасу тарихы, оның мақсаттары мен міндеттері туралы айтқан алдыңғы модульдің 

материалын еске түсіру керек («Гистологияның міндеттері, даму кезеңдері» электронды 

журнал «Biofile») гистологиялық препараттарды дайындау кезеңдері, құрылғы микроскоп 

және онымен жұмыс істеу ережелері гистологияның жалпы түсініктерін қарастырды [16]. 

Бұрын ӛтілген материал бойынша тапсырмалар 

1. Гистологияның ғылым ретінде дамуының негізгі кезеңдерін атаңыз. Оның мақсаттары 

мен міндеттері қандай? 

2. Тапсырмаларды орындап, сұрақтарға жауап беру (ауызша) 

3. Ұлпалардың негізгі құрылымдық элементтерін атаңыз. 

4. Ұрық қабаты, эмбриондық ұрық, дифферон ұғымдарына сипаттама беріңіз. 

5. Жасушаның дифференциалды ұйымдасуы тұрғысынан ұлпаға анықтама беріңіз. 

6. Ұлпа регенерациясының формаларын атаңыз. 

7. Микроскоптың ажырату қабілеті қандай? 

8. Микроскоппен қараған объектінің үлкейтуін қалай анықтауға болады? 

9. BIOLAM микроскопының MBS-1 айырмашылығы неде? 

10. BIOLAM және MICMED-1 микроскоптарының негізгі бӛліктерін атаңыз. Олардың 

мақсаты қандай? 

11. Микроскоппен жұмыс істеу ережелерін ата. 

Тапсырмалар жинағын әзірлеу 

Жоспарланған оқыту нәтижелеріне қол жеткізуді қамтамасыз етуге арналған 

тапсырмалар кешені үшін материал дайындалды. Кешенге зертханалық сабақтарда (N 1, 3, 5 

тапсырмалар) және ӛз бетінше (N 2, 4 тапсырмалар) орындалатын тапсырмалар кіреді. 

 

Кесте 3 -  Жоспарланған оқу нәтижелері мен зертханалық 

 тапсырмалардың арақатынасы 

 
Жоспарланған оқу нәтижелері Тапсырмалар 

Эпителий ұлпасының негізгі белгілерін атайды; эпителийдің барлық түрлерін 

атайды; микропрепаратқа сәйкес эпителийдің түрін анықтайды; эпителийдің аталған 

түрінің микро- және макроскопиялық құрылымының ерекшеліктерін сипаттайды; 

эпителийдің аталған түрінің макро және микроскопиялық ерекшеліктерін бӛліп 

кӛрсетеді, оның функцияларын кӛрсетеді; организм дамуының эмбрионалдық 

кезеңінде эпителий түзілу кӛздерін санайды ; эпителий тіндерінің репаративті 

1, 2, 3, 4-

тапсырма 
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регенерация процесін сипаттайды; эпителий ұлпаларының гистогенезін және 

репаративті регенерация процесін схемалық түрде бейнелейді; бездердің айырықша 

белгілерін атайды; бездердің жіктелу схемасын шығарады; құрылысы, қызметі 

бойынша жіктелген бездерге мысалдар келтіреді; бездердің негізгі морфологиялық 

белгілерін бӛліп кӛрсетеді; әртүрлі типтегі бездердің микроскопиялық құрылымын 

сипаттайды; бездердің жіктелуіне қарай құрылымын схемалық түрде бейнелейді; 

бездердің бӛліну түрлерін атайды және сипаттайды; 

Эпителийдің аталған түрлерін морфологиялық, физиологиялық және генетикалық 

ерекшеліктеріне қарай жіктейді; микропрепаратқа сәйкес эпителийдің түрін 

анықтайды; эпителийдің аталған түрінің микро- және макроскопиялық құрылымы-

ның ерекшеліктерін сипаттайды; эпителийдің аталған түрінің макро және микрос-

копиялық ерекшеліктерін бӛліп кӛрсетеді, оның функцияларын кӛрсетеді; организм 

дамуының эмбрионалдық кезеңінде эпителий түзілу кӛздерін санайды; эпителий 

тіндерінің репаративті регенерация процесін сипаттайды; эпителий ұлпаларының 

гистогенезін және репаративті регенерация процесін схемалық түрде бейнелейді; 

бездердің жіктелу схемасын шығарады; құрылысы, қызметі бойынша жіктелген 

бездерге мысалдар келтіреді; бездердің негізгі морфологиялық белгілерін бӛліп 

кӛрсетеді; әртүрлі типтегі бездердің микроскопиялық құрылымын сипаттайды; 

бездердің жіктелуіне қарай құрылымын схемалық түрде бейнелейді; 

1, 2, 3, 4, 5-

тапсырма 

Алған білімдерін анатомия, адам физиологиясы және медициналық білім негіздерін 

оқуда қолданады; алған білімдерін тірі ағзалардың (жануарлар мен адамдардың) 

физиологиялық процестері мен құбылыстарын түсіндіруде қолданады; мектеп 

студенттерының оқу процесінде алған білімдерін пайдаланады; микропрепарат-

тармен және микроскоппен жұмыс істеу дағдысын кәсіби қызметінде қолданады. 

1, 2, 5-тапсырма 

Микропрепаратқа сәйкес эпителий түрін анықтайды; эпителийдің аталған түрінің 

микро- және макроскопиялық құрылымының ерекшеліктерін сипаттайды; эпите-

лийдің аталған түрінің макро және микроскопиялық ерекшеліктерін бӛліп кӛрсетеді, 

оның функцияларын кӛрсетеді; организм дамуының эмбрионалдық кезеңінде эпи-

телий түзілу кӛздерін санайды; эпителий тіндерінің репаративті регенерация 

процесін сипаттайды; эпителий ұлпаларының гистогенезін және репаративті 

регенерация процесін схемалық түрде бейнелейді; бездердің негізгі морфологиялық 

белгілерін бӛліп кӛрсетеді; әртүрлі типтегі бездердің микроскопиялық құрылымын 

сипаттайды; жіктелуіне қарай бездердің құрылымын схемалық түрде бейнелейді. 

1, 2, 3, 5-

тапсырма 

Эпителий типтеріне және олардың морфологиялық және функционалдық белгі-

леріне қарай шоғыр құрайды; бездердің құрылысы мен қызметіне қарай шоғыр 

құрайды. 

1, 2, 3, 4, 5-

тапсырма 

Эпителий тіндеріндегі микропрепараттардың олардың теориялық сипаттамасына 

сәйкестігін бағалайды; эпителий түрлері, бездердің құрылымы мен қызметі бойын-

ша әріптестер құрған кластерлердің сапасы мен маңыздылығын бағалайды. 

1, 2, 5-тапсырма 

 

Тӛменде гистологиялық зерттеу сабақтарында жаңа технологиялар мен әдістерді қолдана 

отырып оқу үрдісінің оңтайландыру зертханалық үшін практикумға және ӛзіндік жұмысқа 

әзірленген тапсырмалар берілген. 

Зертханалық жұмысқа арналған тапсырмалар 

1-тапсырма. Эпителий ұлпаларының сорттарын микроскоппен зерттеңіз. 

Дайындықтарды 8x және 20x үлкейту арқылы қараңыз. Эпителий ұлпасының жалпы 

құрылысын және негізгі құрылымдық элементтерін сызыңыз.  

2-тапсырма (үйде ӛзіндік жұмыс). «Омыртқалылар мен адамның эпителий ұлпасының 

негізгі түрлерінің сипаттамасы» кестені толтырыңыз: 

 

Кесте 4 - Омыртқалылар мен адамның эпителий  

ұлпасының негізгі түрлерінің сипаттамасы 

 
Белгілері Эпителийдің түрлері 

 Тері түрі Ішек түрі Целомдық Безді 

Құрылымдық 

ерекшеліктері 
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Функция     

Ағзада таралуы     

Даму кӛзі     

 

3-тапсырма. Мерокринді, апокринді және голокринді секрецияны сипаттаңыз. Меро-

кринді, апокринді және голокринді түрлеріне қарай бӛлетін бездерге мысал келтіріңіз. 

4-тапсырма (үйде ӛзіндік жұмыс). Тест нысанындағы тапсырмаларды орындаңыз. Ол 

үшін «жауап» жолында дұрыс жауапқа сәйкес әріпті кӛрсетіңіз 

1. Эпителий ұлпаларының даму кӛздерінің бірі: 

а) эктодерма 

б) миотом 

в) дерматома 

г) склеротома 

Жауап: 

2. Эпителий ұлпаларының құрылымдық элементі: 

а) аморфты зат 

б) симпласттар 

в) синцития 

г) жасушалар 

Жауап: 

3. Эпителий ұлпаларының атқаратын қызметі: 

а) жүйке импульстарын ӛткізу 

б) сіңіру 

в) тірек-трофикалық 

г) жиырылғыш 

Жауап: 

4. Денедегі эпителий ұлпаларының таралуы: 

а) ішкі мүшелердің қаңқасын құрайды 

б) олардың жиырылуын қамтамасыз ететін қуыс ішкі мүшелердің қабырғаларының бӛлігі 

болып табылады 

в) теріні жабу 

г) қан тамырлары мен нервтермен бірге жүреді 

Жауап: 

5. Эпителий ұлпаларының регенерациялану қабілеті: 

а) қалпына келтіруге қабілетті 

б) регенерация мүмкіндігі шектеулі 

в) қалпына келтіру мүмкін емес 

г) барлығы дұрыс 

Жауап: 

6. Тері типті эпителийдің морфологиялық сипаттамасы: 

а) бір қабатты безді эпителий 

б) кӛп қабатты жалпақ эпителий 

в) бір қабатты кӛп қатарлы кірпікшелі эпителий 

г) бір қабатты призматикалық кутикулярлы (шектелген) эпителий 

Жауап: 

7. Ішек эпителийінің морфологиялық сипаттамасы: 

а) бір қабатты безді эпителий 

б) кӛп қабатты жалпақ эпителий 

в) бір қабатты кӛп қатарлы кірпікшелі эпителий 

г) бір қабатты текше эпителий 
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Жауап: 

8. Бүйрек типті эпителийдің морфологиялық сипаттамасы: 

а) бір қабатты кірпікшелі эпителий 

б) бір қабатты призмалық кутикулярлық (шекаралық) эпителий 

в) бір қабатты жалпақ эпителий (мезотелий) 

г) бір қабатты текше (тӛмен призмалық) эпителий 

Жауап: 

9. Целомдық типті эпителийдің морфологиялық сипаттамасы: 

а) бір қабатты кірпікшелі эпителий 

б) бір қабатты призмалық кутикулярлық (шекаралық) эпителий 

в) бір қабатты жалпақ эпителий (мезотелий) 

г) бір қабатты текше (тӛмен призмалық) эпителий 

Жауап: 

10. Безді эпителийдің морфологиялық сипаттамасы: 

а) бір қабатты безді эпителий 

б) кӛп қабатты жалпақ эпителий 

в) бір қабатты кӛп қатарлы кірпікшелі эпителий 

г) бір қабатты призмалық эпителий 

Жауап: 

Қорытынды. Бұл мақала гистологиялық білім берудегі кейбір маңызды және алаң-

датарлық мәселелерді кӛрсетеді. Мәселені мойындау үшін адалдық пен адамгершілік қажет. 

Траекторияны ӛзгерту үшін түзетулер қажет. Студенттер гистологиялық білім беруде 

биолог-мұғалімдердің түсініктерін құптайды 

Гистологиялық зерттеу сабақтары биолог мамандарды дайындаудың маңызды бӛлігі 

болып табылады. Олар студенттерге адам ұлпалары мен мүшелерінің микроқұрылымын 

зерттеуге, сондай-ақ патологиялық ӛзгерістерді анықтауға үйретуге арналған. Дегенмен, 

гистология сабақтарын жүргізудің ӛзіндік ерекшеліктері болуы мүмкін. 

Бірінші ерекшелігі – арнайы жабдықты пайдалану қажеттілігі. Гистологиялық зерттеулер 

үшін микроскоптар, микротомдар, бояу ерітінділері және басқа да жабдықтар қажет. Сон-

дықтан гистологиялық зерттеу сабақтары арнайы жабдықталған зертханаларда жүргізіледі. 

Екінші ерекшелігі - ұлпалар мен мүшелердің үлгілерін дайындау қажеттілігі. Студенттер 

олардың микроқұрылымын зерттей алатындай үлгілер дұрыс дайындалуы керек. Бұл бекіту, 

декальцификация, шайқау, парафинді енгізу, жұқа кесу және бояуды қамтуы мүмкін. 

Үшінші ерекшелігі – сабақты дұрыс ӛткізу қажеттілігі. Оқытушы микроскоппен және 

аппаратурамен жұмыс істеу дағдысына ие болуы керек, сонымен қатар студенттерге 

микроқұрылымның ерекшеліктерін және патологиялық ӛзгерістерін түсіндіре білуі керек. 

Студенттердің жұмысын қадағалап, қажет болған жағдайда кӛмектесе білу де маңызды. 

Тӛртінші ерекшелік – практикалық дайындықтың қажеттілігі. Студенттердің материалды 

жақсы түсінуі үшін практикалық жаттығулар қажет, оның барысында олар микроскоп 

астында ұлпалар мен мүшелерді ӛз бетінше зерттей алады 

Сонымен, гистологиялық зерттеу сабақтарын жүргізудің ӛзіндік ерекшеліктері бар, оны 

арнайы құрал-жабдықтарды қолдануға, үлгіні дайындауға, сабақты дұрыс ӛткізуге және 

практикалық жаттығулардың қажеттілігіне дейін азайтуға болады. 

Қорытындылай келе, гистологиялық зерттеу сабақтарын жүргізу оқытушыдан қосымша 

күш пен дайындықты қажет ететінін атап ӛтуге болады. Дегенмен, проблемалық оқыту және 

микроскоппен кӛрсету сияқты заманауи технологиялар мен әдістерді қолдану сабақтарды 

студенттер үшін қызықты әрі тиімді етуге кӛмектеседі. 

Практикалық жаттығулар мен зертханалық жұмыстар студенттерге ұлпалар мен мүше-

лерді ӛз бетінше зерттеуге мүмкіндік береді, бұл материалды жақсы түсінуге және оны ұзақ 

уақыт есте сақтауға кӛмектеседі.  
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Студенттердің оқу жетістіктерін бағалау мұғалімге оқу-тәрбие процесінің тиімділігін 

анықтауға және оның оқуға деген кӛзқарасын жетілдіруге мүмкіндік береді. 
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БИОЛОГИЯ САБАҒЫНДА ЖӘНЕ САБАҚТАН ТЫС ЖҦМЫСТАРДЫ 

ИНТЕГРАЦИЯЛАУ НЕГІЗІНДЕ БІЛІМ АЛУШЫЛЫРДЫҢ ЭКОЛОГИЯЛЫҚ 

МӘДЕНИЕТІН ҚАЛЫПТАСТЫРУДЫҢ ӘДІСТЕМЕЛІК НЕГІЗДЕМЕСІ 

 

Аңдатпа 

Экологиялық мәдениет қазіргі экологиялық мәселелерді шешуде маңызды рӛл атқарады 

және азаматтардың қоршаған ортаны ӛзгертуге белсенді қатысуында кӛрінеді. Экологиялық 

мәдениеттің болмауы қоғамның белгілі бір салаларында кең таралған тұтынудың ұтымсыз 

үлгілерін ӛзгертуге және қоршаған ортаға зиян келтіретін әртүрлі мінез-құлықтарды жоюға 

үлкен кедергі болып табылады. Қоғамның қоршаған ортаға деген кӛзқарасын ӛзгертудегі 

қиындықтардың бір бӛлігі-экологиялық аспектіні адам ӛміріне енгізу этикалық, әлеуметтік-

мәдени және құқықтық жаңару болып табылады. 

Білім алушылардың экологиялық мәдениетін қалыптастыру мақсатында сабақта және 

сабақтан тыс оқытуда белсенді әдістерді қолдану жұмыстарының мүмкіндіктері мол. 

Биология пәні бойынша сабақта және сабақтан тыс оқыту білім алушылардың қоршаған 

табиғи құбылыстары мен заттары туралы, олардың ӛзара байланыс заңдылықтары туралы 

түсініктерін қалыптастыруға кӛмектесіп, ӛмірге деген қызығушылықтарын арттырады. 

Сабақтан тыс жұмыстар қоршаған ортаға тікелей бақылау жасауға мүмкіндік береді. Ӛскелең 

ұрпақтың экологиялық мәдениетін қалыптастыра отырып, жаңа заманның білімді, ұлттық 

сана-сезімі жоғары азаматын тәрбиелеу ұзақ әрі күрделі процесс болып табылады. 

Сондықтан бұл мәселе бүгінгі таңда ӛткір қойылып, ӛз шешімін табуды қажет етіп отыр. 

Мақалада биология сабағында және сабақтан тыс жұмыстарды кіріктіру негізінде білім 

алушылардың экологиялық мәдениетін қалыптастыру бойынша әдістемелік ұсыныстар 

негізделеді. Автор білім алушылырға экологиялық тәрбие беру мақсатында оны 

қалыптастыру тек оқу-тәрбие үрдісімен шектеліп қалмауы керектігін эмпирикалық зерттеу 

негізінде кӛрсетіп, экологиялық мәдениетін қалыптастырудың моделін ұсынады. Биология 

сабағында және сабақтан тыс жұмыстарды интеграциялау негізінде білім алушылырдың 

экологиялық мәдениетін қалыптастырудың әдістемелік негіздемесі ұсыныс жасалды. 

Тҥйін сӛздер: экологиялық мәдениет, биология сабағы, сабақтан тыс жұмыстар, эколо-

гиялық тәрбие, интеграциялау. 
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МЕТОДИКА ФОРМИРОВАНИЯ ЭКОЛОГИЧЕСКОЙ КУЛЬТУРЫ 

ОБУЧАЮЩИХСЯ НА УРОКАХ БИОЛОГИИ И НА ОСНОВЕ  

ИНТЕГРАЦИИ ВНЕУРОЧНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ 

 

Аннотация 

Экологическая культура играет важную роль в решении современных экологических 

проблем и проявляется в активном участии граждан в изменении окружающей среды. 

Отсутствие экологической культуры является серьезным препятствием для изменения 

нерациональных моделей потребления, распространенных в определенных сферах жизни 

общества, и устранения различных видов поведения, наносящих ущерб окружающей среде. 

Частью трудностей изменения отношения общества к окружающей среде является то, что 

включение экологического аспекта в жизнь человека является этическим, социокультурным 

и правовым обновлением. 

В целях формирования экологической культуры обучающихся имеются большие 

возможности для работы по использованию активных методов на уроках и во внеурочной 

деятельности. Обучение на уроках и внеурочной деятельности по биологии способствует 

формированию у обучающихся представлений об окружающих природных явлениях и пред-

метах, закономерностях их взаимосвязи, повышает интерес к жизни. Внеклассные меро-

приятия позволяют осуществлять непосредственный контроль над окружающей средой. 

Воспитание образованного, высоконационального гражданина нового времени с формиро-

ванием экологической культуры подрастающего поколения является длительным и сложным 

процессом. Поэтому этот вопрос на сегодняшний день остро поставлен и требует своего 

решения. 

В статье обосновываются методические рекомендации по формированию экологической 

культуры обучающихся на уроках биологии и на основе интеграции внеурочной деятель-

ности. Автор на основе эмпирического исследования показывает, что в целях экологического 

воспитания обучающихся его формирование не должно ограничиваться только учебно-

воспитательным процессом, и предлагает модель формирования экологической культуры. 

Рекомендовано методическое обоснование формирования экологической культуры обучаю-

щихся на уроках биологии и на основе интеграции внеурочной деятельности. 

Ключевые слова: экологическая культура, урок биологии, внеурочная деятельность, 

экологическое воспитание, интеграция. 
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METHODS OF FORMATION OF ECOLOGICAL CULTURE  

OF STUDENTS IN BIOLOGY LESSONS AND ON THE BASIS  

OF INTEGRATION OF EXTRACURRICULAR ACTIVITIES 

 

Abstract 

Ecological culture plays an important role in solving modern environmental problems and 
manifests itself in the active participation of citizens in environmental change. The lack of an 
ecological culture is a serious obstacle to changing irrational consumption patterns common in 
certain areas of society and eliminating various behaviors that harm the environment. Part of the 
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difficulty of changing society's attitude to the environment is that the inclusion of an environmental 
aspect in human life is an ethical, socio-cultural and legal renewal. 

In order to form an ecological culture of students, there are great opportunities to work on the 
use of active methods in the classroom and in extracurricular activities. Teaching lessons and 
extracurricular activities in biology contributes to the formation of students' ideas about the 
surrounding natural phenomena and objects, the patterns of their interrelation, increases interest in 
life. Extracurricular activities allow for direct control over the environment. The upbringing of an 
educated, highly rational citizen of modern times with the formation of the ecological culture of the 
younger generation is a long and complex process. Therefore, this issue is acutely posed today and 
requires a solution. 

The article substantiates methodological recommendations for the formation of an ecological 
culture of students in biology lessons and on the basis of the integration of extracurricular activities. 
Based on empirical research, the author shows that for the purpose of ecological education of 
students, its formation should not be limited only to the educational process, and offers a model for 
the formation of ecological culture. The methodological substantiation of the formation of 
ecological culture of students in biology lessons and on the basis of integration of extracurricular 
activities is recommended. 

Keywords: environmental culture, biology lesson, extracurricular activities, environmental 
education, integration. 

 
Негізгі ережелер. Адам тірі табиғатпен тығыз байланысты болғандықтан, биология 

адамзат ӛмірінің негізі болып табылады. Биоресурстар адамның тіршілік ету ортасының 
маңызды құрамдас бӛлігі болып табылады, олар ӛсімдіктер, жануарлар, саңырауқұлақтар, 
балдырлар, бактериялар, сондай-ақ олардың жиынтығы-қауымдастықтар мен экожүйелер. 
Биологияны зерттеу оқу зерттеулерін ұйымдастыруға кӛптеген мүмкіндіктер береді-бұл 
табиғатқа экскурсиялар, хайуанаттар бағы, дендро және орман саябақтарына, ӛлкетану 
мұражайларына баруға мүмкіндік береді. Сонымен қоса тәжірибелер мен эксперименттер 
ұйымдастыру, сыныптан тыс іс-шараларды ӛткізу, білім алушыларды зерттеу қызметіне 
тарту, ӛсімдіктер мен жануарлардың табиғаттағы және адам ӛміріндегі рӛлі туралы идеяны 
тереңдетуге, "биологиялық ресурстар", "флора мен фауна", "қорық", "Қызыл кітап" ұғым-
дарын қалыптастыруға, адамның тірі табиғатқа теріс әсерінің мысалдарын, ұтымды пайда-
лану мысалдарын кӛрсетуге мүмкіндік береді. Биология пәні оқушылардың экологиялық 
тәрбиесін, қоршаған әлемге, туған ӛлкенің табиғатына деген сүйіспеншілігін қалыптастыруға 
ықпал етеді. Биология – адам мен қоршаған ортаның қарым-қатынасына негізделген ғылым 
болғандықтан мұғалім әрқашан білім алушылардың пәнге деген белсенділіктерін арттырып 
және экологиялық тепе-теңдікті сақтау, табиғи ресурстарды ұтымды пайдалану үшін қажетті 
білімдері мен дағдыларын дамыту қажет. Қазіргі қоғам бірқатар экологиялық мәселелермен 
бетпе-бет келіп, жастар арасында экологиялық мәдениетті қалыптастыру маңызды міндет 
болып табылады. Білім алушылардың экологиялық мәдениетін дамыту үшін биология 
сабағын және сабақтан тыс жұмыстардың әртүрлі формаларын пайдалануға болады.  

Кіріспе. Қазіргі уақытта әлемдік жұртшылықтың санасында қалыптасқан шиеленісті 
әлеуметтік жағдайға байланысты адамзат пен биосфераның ізгілендіру және тұрақты даму 
идеялары маңызды орынға ие болды. Әр түрлі қызмет салаларына еніп, олар дамиды, толық-
тырылады және ӛзгереді. Тиісінше, жаңа теориялар, тұжырымдамалар және жаңа ұғымдар 
пайда болады.Қолданыстағы терминология нақтыланып, жаңа семантикалық мазмұнмен 
толтырылады. Сонымен, ХХ ғасырдың ортасында пайда болған «қоршаған орта білімі», 
содан кейін «экологиялық білім және тәрбие», соңында «тұрақты даму мүддесі үшін білім 
беру», «экологиялық мәдениет» деген сӛздермен ауыстырылды.  

Экологиялық мәдениет оған саналы жауапкершілікпен қарау негізінде адамды табиғат-
пен байланыстырудың жаңа тәсілі ретінде пайда болады.  
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Тұлғаның экологиялық мәдениетін қалыптастыру-бұл күрделі және ұзақ процесс, ол 
экологиялық дүниетанымды, табиғатты ұтымды пайдалануды, экологиялық ережелер мен 
талаптарды саналы түрде орындауды, қоршаған ортаны сақтау үшін қоғам алдындағы жеке 
жауапкершілікті білдіреді. 

Биология сабағында және аудиториядан тыс жұмыстарды ұштастыру негізінде білім 
алушылардың экологиялық мәдениетін қалыптастыру биология сабағында алған білімдерін 
тереңдетумен қатар практикалық дағдыларды дамытуға мүмкіндік береді. Экологиялық іс-
шараларды ұйымдастыру, табиғи саябақтар мен қорықтарға бару, табиғатты қорғау шара-
ларын ұйымдастыруға қатысу – мұның бәрі білім алушылардың экологиялық мәдениетін 
қалыптастырудың жолдары [1]. 

Білім алушылардың экологиялық мәдениетін қалыптастыру тек оқу-тәрбие үрдісімен 
шектеліп қалмауы керектігін айта кеткен жӛн. Білім алушылар қоршаған ортаға деген 
жауапкершілігін түсініп, алған білімдері мен дағдыларын күнделікті ӛмірде қолдануы керек. 
Мұны экологиялық науқандар, экологиялық таза ӛнімдерді пайдалану, қалдықтарды сұрып-
тау және басқа да тәжірибелер арқылы жасауға болады. 

Биология сабағында және сабақтан тыс жұмыстарды ұштастыру негізінде білім алушы-
лардың экологиялық мәдениетін қалыптастыру мұғалімдер мен тәрбиешілерден оқытудың 
сан алуан әдістері мен формаларын мұқият дайындап, қолдануды талап ететін кезек 
күттірмейтін және маңызды міндет болып табылады [2]. Дегенмен, бұл міндетті сәтті жүзеге 
асыру қоғамның тұрақты дамуына және болашақ ұрпақ үшін табиғи ресурстарды сақтауға 
жағдай жасауға кӛмектеседі. 

Зерттеу материалдары мен әдістері. Эмпирикалық зерттеулер Б.Атыханұлы атындағы 
№36 гимназияның 8 сынып оқушыларына бақылау және диагностика жұмыстары жүргізілді.  

Зерттеу материалдары: педагог қызметін реттейтін құқықтық құжаттама, психологиялық-
педагогикалық әдебиеттер, мұғалімдердің, аймақтық инновациялық платформаларға 
қатысушылардың, волонтерлердің тәлімгерлерінің авторлық әдістемелік әзірлемелері.  

Осы мақсатқа жету үшін экологиялық мәдениетті қалыптастырудың қолданыстағы әдіс-
тері мен педагогикалық тәсілдеріне талдау жүргізіледі, білім алушылар арасында 
экологиялық мәдениетті дамытуға бағытталған іс-шаралар кешені әзірленеді, сондай-ақ 
әзірленген әдістердің тиімділігі тексеріледі. 

Біздің зерттеуіміз Б.Атыханұлы атындағы №36 гимназияның 8 сынып оқушыларына 
жүргізілді. 8 сынып оқушыларына қабылдау және бақылау тестілеуі ӛткізілді. Кіріс диагнос-
тикалық зерттеу білім алушылардың экологиялық мәдениетін қалыптастырудың бастапқы 
деңгейін анықтауға бағытталған. Эксперименттің бақылау кезеңінде білім алушылардың 
экологиялық мәдениетінің құрамдас бӛліктерінің қалыптасу деңгейін анықтау талап етілді. 
Зерттеуді жүргізу үшін білім алушылардың экологиялық мәдениетін қалыптастыру 
процесінің моделін құрастырдық. Биология сабағында және сабақтан тыс жұмыстарды инте-
грациялау негізінде білім алушылырдың экологиялық мәдениетін қалыптастырудың моделі 
1- кестеде кӛрсетілген. 

 

Кесте 1 - Биология сабағында және сабақтан тыс жұмыстарды интеграциялау  

негізінде білім алушылырдың экологиялық мәдениетін қалыптастырудың моделі 

 

Мақсаты: биологияны оқыту процесінде білім алушылардың экологиялық мәдениетін дамыту 

Тапсырмалар: 

 экологиялық мәдениетті меңгерудің моти-

вациялық компонентін дамыту; 

 экологиялық мәдениеттің аксиологиялық 

компонентін дамыту; 

 дамыту  жүйесі бақылау процестің тиімді-

лігін бақылайтын аналитикалық әрекеттер. 

Принциптері: 

 ғылыми сипаттағы; 

 қол жетімділік; 

 жүйелі және үздіксіз; 

 бірлік  теориялық  және 

 практикалық бӛлім; 

 экологиялық проблемаларды ашудағы жаһандық, 

ұлттық және жергілікті тарихтың байланысы. 
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Ақпараттық аспект тәрбиелік процесс 

Сабақта биологияны ойын түрінде оқыту 

барысында студенттердің экологиялық мәде-

ниетін қалыптастыру; экологиялық тапсырма-

ларды шешу барысында студенттердің ӛзін-ӛзі 

тәрбиелеуі, пікірталасқа қатысуы, проблема-

лық сұрақтарға жауап беруі, жұмыс 

студенттердің зерттеуі, жұмыс нәтижелерін 

ғылыми жоба түрінде кӛрсету және т.б. 

Сыныптан тыс жұмыстар 

экологиялық мәдениеттің бұрын қалыптасқан негіз-

дерін қалыптастыру және дамыту, экологиялық бағ-

дарланған рефлексиялық тәжірибені дамыту 

ӛмірлік жағдаяттардағы бағалау және практикалық 

әрекеттер; қалыптастыру 

қоршаған ортаға зиян келтіретін әрекеттерге тӛзбеу-

шілік. 

Танымдық іс-әрекетті ұйымдастыру форма-

лары: 

− жеке-оқшауланған (консультациялар, зерттеу 

жұмыстары және т.б.); 

− фронтальды (әңгімелесу, талқылау және т.б.); 

− топтық (сабақтар, презентациялар, практи-

кумдар және т.б.); 

− ұжымды (конференциялар, кӛрмелер және 

т.б.); 

− практикалық сабақтар (практикумдар, экс-

курсиялар). 

Оқыту әдістері 

 

− түсіндірмелі және и-

люстративті; 

− репродуктивті; 

– проблеманы кӛрсету; 

− ішінара іздеу; 

− зерттеу. 

 

Тәрбие құралдары: 

 

− табиғи объектілер; 

− кӛрнекі құралдар; 

− баспа материалдары; 

− интернет; 

− электронды презентация-

лар. 

Нәтижесі: биологияны оқыту үдерісінде студенттердің экологиялық мәдениетін қалыптастыру деңгейін 

арттыру. 

 

Нәтижелер мен талқылаулар. Білім алушылармен жұмыс жасауда оқытудың әртүрлі 

формалары қолданылды: «Экологиялық жағдайдың адам ағзасына әсері» сабақ-пікірталас, 

«Экология негіздері» дәріс-сабақ, «Қыс іздері» экскурсиясы, ойын- сабақ. жер атты қоқыс» 

[3]. 8 сынып оқушыларының экологиялық мәдениетінің даму деңгейі «Білім алушылардың 

экологиялық мәдениеті» тесті арқылы анықталды, ол экологиялық білім, экологиялық сана 

және экологиялық белсенділік деңгейлерін анықтауға негізделген : бірінші деңгей тӛмен, 

екінші деңгей орташа және үшінші деңгей жоғары. 

Б.Атыханұлы атындағы №36 гимназияның 8 сынып оқушыларына жүргізілген «Білім 

алушылардың экологиялық мәдениеті» (экологиялық сана) тестілеуінің нәтижелері. 

 

 
 

Диаграмма -1. «Білім алушылардың экологиялық мәдениеті» 

 (экологиялық сана) қабылдау және бақылау тестілеуінің нәтижелері 
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Енгізілген тестілеу бойынша білім алушылардың 13%-да экологиялық сауаттылықтың 

жоғары деңгейі, 32%-да орташа деңгей және 55%-да тӛмен деңгей байқалды. Бақылау 

тестілеуінен алынған мәліметтерді талдау білім алушылардың 43%-да экологиялық 

сауаттылық деңгейі тӛмен, 27%-да орташа, 30%-да жоғары деңгейде екенін кӛрсетті. 2 – 

диаграммада білім алушылардың білім деңгейін анықтауға арналған қабылдау және бақылау 

тестілеуінің нәтижелері кӛрсетілген. 

 

 
 

Диаграмма - 2. Б.Атыханұлы атындағы №36 гимназияның  

8 сынып оқушыларына жүргізілген «Білім алушылардың  экологиялық мәдениеті»  

(экологиялық білім) қабылдау және бақылау тестілеуінің қорытындысы 

 

Зерттеу нәтижелері бойынша кіріс диагностикасы кезінде респонденттердің 12%-да 

үшінші деңгей, 25%-да екінші, 63%-да бірінші деңгей анықталғаны анықталды. Бақылау 

тестілеу кезінде білім алушылардың 49%-да тӛмен деңгей, 24%-да орташа деңгей және 27%-

да жоғары деңгей байқалды. 

Білім алушылар арасында «экологиялық белсенділікті» анықтауды тестілеу нәтижелері 

3- диаграммада  кӛрсетілген. Осылайша, кіріс тестілеу нәтижелері білім алушылардың 3% -

ында экологиялық белсенділік жоғары, 24% - орташа деңгейде, ал 73% -ында кӛрсетілген.  

 

 
 

Диаграмма - 3. Б.Атыханұлы атындағы №36 гимназияның 8 сынып оқушыларына 

жүргізілген «Білім алушылардың  экологиялық мәдениеті» (экологиялық іс-шаралар) 

қабылдау және бақылау тестілеуінің нәтижелері 
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Бақылау тестілеу нәтижесі бойынша білім алушылардың 5%-да экологиялық белсен-

діліктің жоғары деңгейі, 26%-да орташа деңгей және 69%-да тӛмен деңгей байқалды. 

Алынған тест мәліметтерін талдау білім алушылардың экологиялық сана-сезімінің 

деңгейі айтарлықтай жоғарылағанын кӛрсетті (17%), бұл білім алушылардың сенімдер мен 

құндылықтар жүйесін қалыптастырғанын кӛрсетеді.  Қабылдау тестілеу кезінде экологиялық 

сауаттылығының тӛмен деңгейін кӛрсеткен білім алушылардың пайызы 55%-ды құрап, 43%-

ға дейін тӛмендеді. 

Білім алушылардың экологиялық мәдениетінің екінші деңгейін анықтауға арналған 

қабылдау және бақылау тестілерінің нәтижелері экологиялық білім деңгейінің 15%-ға 

артқанын кӛрсетеді. Бұл білім алушылардың тәжірибеде және одан әрі зерттеу іс-әрекетінде 

жүзеге асыра алатын экологиялық түсініктер мен идеялар жүйесін қалыптастырғанын 

кӛрсетеді. Экологиялық білімнің анықталған орташа деңгейі іс жүзінде ӛзгермегенін атап 

ӛткен жӛн. Білім алушылар арасындағы тӛмен деңгей 14%-ға тӛмендеді, бұл білім 

алушылармен жүргізілген жұмыстың оң әсерін кӛрсетеді. 

«Қоршаған ортаны қорғау іс-шараларын» енгізу және бақылау тестілеуінен алынған 

мәліметтердің нәтижесінде жоғары деңгей кӛрсеткен білім алушылардың пайызы аз екені, ал 

білім алушылармен жұмыстан кейін деректердің айтарлықтай ӛзгермегені анықталды.  

Білім алушылардың экологиялық мәдениетінің жағдайын анықтау үшін экологиялық 

мәдениеттің жағдайы мен дамуын диагностикалаудың концептуалды интегративті әдісі 

қолданылады [4]. 

Мониторингтің мақсаты – 8 сынып оқушыларының экологиялық мәдениетін дамытудың 

ағымдағы нәтижелері туралы сенімді ақпарат алу және оның оңтайлы дамуына ықпал ететін 

түзету бағдарламасын жасау. 

Экологиялық мәдениеттің дамуын бақылауда келесі блоктар анықталады: концептуалды-

диагностикалық, бағалаушы және тиімді, түзетуші және болжамдық [5]. Мониторинг 

жүйесіне диагностиканы енгізу әртүрлі жас топтарындағы білім алушылардың экологиялық 

мәдениетінің даму деңгейін бағалауға мүмкіндік береді. 

Технологияның авторлары Е.Ю. Ногтева, И.Д. Лушников экологиялық мәдениеттің даму 

деңгейлері пассивті-тұтынушы, белсенді-сақтау, шығармашылық-қалпына келтіру деп 

кӛрсетеді. 

Ең тӛменгі деңгей – пассивті-тұтынушы – құндылық бағдарларының утилитарлық 

түріне негізделген. Ол экожүйелердің негізгі белгілері мен қасиеттерін ашатын терминдер 

мен ұғымдарды меңгерумен, жеке экологиялық проблемаларды білумен сипатталады. 

Дегенмен, экологиялық маңызы бар білімнің толықтығы мен әртүрлілігі жеткіліксіз, оларда 

кӛрініс тапқан құбылыстар адам қажеттіліктері тұрғысынан бағаланады. Адам мен 

табиғаттың қарым-қатынасындағы себеп-салдарлық байланыстардың мәнін аша алмауымен, 

нақты экологиялық мәселелерді шешуге білім берудегі қиындықтармен, нақты жағдайлар 

мен әрекеттерді қате бағалаумен сипатталады. Эмоционалды қарым-қатынастар мен 

дүниелік стереотиптер басым. 

Белсенді-сақтау деңгейі экологиялық-құндылық бағдарлардың жинақтау түрін кӛрсетеді. 

Ол экология саласындағы елеулі біліммен сипатталады. Экологиялық проблемалардың 

күрделілігін білу және түсіну, оларды шешудің негізгі жолдарының бірі ретінде табиғатты 

қорғаудың маңыздылығын түсіну бар. Экологиялық проблемаларды шешуде адамның 

ӛзіндік рӛлі жеткілікті түрде жүзеге асырылады, бірақ жеке бастаманың кӛрінісі әлі де жеткі-

ліксіз. Табиғатты қорғауға байланысты моральдық-эстетикалық сезімдер айқын кӛрінеді. 

Қызмет экологиялық тұрғыдан таза және тек тұтынуға ғана емес, табиғатты сақтауға да 

бағытталған. 

Ең жоғарғы деңгей шығармашылық-қалпына келтіруші, экологиялық-құндылық бағда-

лардың ӛнімді-қалпына келтіруші түрімен байланысты. Ол экологиялық құнды білімдердің 

кең ауқымын, олардың экологиялық бағыттылығы тұрғысынан оқиғаларды талдау мен 
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бағалауда бірігуі мен қолданылуын, адам мен табиғаттың ӛзара байланысын үйлестіру 

жолдарын және оларды жүзеге асырудың мүмкін жолдарын негіздеуді сипаттайды. 

Экологиялық мәселелерді шешу табиғи ресурстарды қалпына келтіру мен молайтуға 

негізделген. Табиғат мүмкіндіктерін қалпына келтіруге қатысуға деген ұмтылыс басым. 

Адамдардың табиғатқа зиянын тигізетін әрекеттеріне тӛзімсіз кӛзқарас қалыптасады. 

Жобаланатын іс-әрекет қалпына келтіру сипатына ие. Жеке белсенділік табиғи ортаның 

жағдайын жақсартуға бағытталған іс-әрекетте кӛрінеді [6]. 

Жоғары оқу орындары әртүрлі мамандарды дайындаудың негізгі базасын құрайды. 

Тәуелсіздік жылдарында білікті мамандар даярлауға ерекше кӛңіл бӛлінуінің нәтижесінде 

оның тиімділігі артты. Жоғары оқу орындарының педагогикалық бағдарламалары қайта 

қаралды. Заманауи оқу құралдары, оқу-әдістемелік кешендер әзірленді. Жоғары оқу 

орындары студенттерінің психикалық, рухани, физикалық, тұлғалық және мәдени дамуына 

ерекше кӛңіл бӛлінді. Олардың ұлттық және жалпыадамзаттық құндылықтар негізінде 

рухани-адамгершілік, экологиялық тәрбие беруіне педагогикалық жағдайлар жасалды. 

Бүгінгі техникалық прогресс ғылымы жас жеткіншектерді бастауыш ЖОО жасынан 

бастап заманауи білімді меңгеруге тартады, пейзажды дұрыс бейнелеуге ғылыми дайын-

дықты қажет етеді. Бұл олардың жаратылыстану ғылымына деген қызығушылық-тарының 

артуы, жаратылыстану ғылымдарын берік меңгеруге қол жеткізуі, түрлерін кеңінен 

қолданудың жас-психологиялық ерекшеліктеріне негізделген интеллектуалдық ойындар, осы 

әдістемелік жетілдірулердің бірегей аспектілері нақты тапсырмадан есептелген [7].  

Тұрақты дамудың үш принципі: Әлеуметтік даму; Экономикалық даму; экологиялық 

даму. Әлеуметтік, экономикалық және экологиялық даму ӛзінің ажырамас сипаты бойынша 

тұрақты дамудың негізі болып табылады.  

Қазір сол кездегі ғылыми-техникалық прогресс дәуірінде қоғам мен табиғат арасындағы 

қарым-қатынастар коэволюцияның тұрақты дамуының үш қағидасы негізінде жүзеге асады – 

бұл табиғат заңдары бұзылмайтын, тұрақтылық экожүйенің сақталуы қамтамасыз етіледі, 

нәтижесінде әрбір адам жақсы жағдайда ӛмір сүреді. 

Адамға, қоғамға және табиғатқа байланысты ұзақ жылдар бойы тұрақты дамуға кедергі 

келтірген бірқатар факторлар бар және бұл олардың арасында айырмашылықтар тудырды. 

Бұл факторларға мыналар жатады: біріншіден, экологиялық дамудан технократиялық және 

әлеуметтік артықшылықтың аяқталуы; иемденумен байланысты емес адамның эргономи-

калық, психофизиологиялық және моральдық мүмкіндіктерін ескере отырып, адам факто-

рының екінші деңгейге қойылуы; экологияның экономикамен бірге эволюциялық дамымауы, 

экологиялық заңдылықтардың бұзылуы. Оқырмандардың ғылыми кӛзқарасы «табиғат-

адамның» биологиялық заңдылықтарын зерттеуге, тарихи даму тұрғысынан «қоғамның» 

байланысын түсінуге қысқарады. «Ғылыми дүниетаным» ұғымы биологияны оқытудың сан 

алуан әдістерін қамтиды, олар дереккӛздерге әртүрлі тәсілдермен қарады [8]. 

Бүгінде адамның табиғатқа деген теріс кӛзқарасының салдары қандай болатынын кӛріп 

отырмыз. Табиғатқа кӛп жылдар бойы әсер ету салдарынан табиғи тепе-теңдік бұзылды. Ал 

бүгінде адамзат, оның болашақ тағдыры осындай мәселелерді шешуді талап етеді. Қазіргі 

уақытта оларды шешу үшін экологиялық проблемаларды шешудің үнемді, экологиялық таза 

технологияларын енгізуге, табиғатты қорғау шараларын дәйекті түрде жүзеге асыруға немесе 

салалық заңнаманы жетілдіруге күш салу жеткіліксіз. Халықтың экологиялық мәдениетін 

арттыру, қоршаған ортаға ұтымды кӛзқарас, келешек ұрпаққа табиғат игіліктерін сақтау 

сезімін қалыптастыру антропогендік әсердің алдын алудың негізгі факторларының бірі 

болып табылады. Бұл ретте экологиялық білім берудің маңызы да ӛте жоғары. 

Білім алушылардың барлық биологиялық пәндер бойынша алған білім, білік, дағдылары 

құзыреттіліктерді жалпылау, ғылыми дүние білімдерін жүйелеумен қатар кӛзқарасты 

қалыптастыру және дамыту сияқты маңызды міндеттерге сәйкес шешілуі керек. Білім 

алушылардың биологияны оқытудағы ғылыми дүниетанымын, әр түрлі ӛмірлік жағдаяттарда 
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студенттердің кӛзқарастарының, сенімдерінің дербестігін дамыту, мінез-құлық пен мінез-

құлықтың дұрыстығын дәлелдейтін ерекшеліктерге ие болу, оқу-тәжірибелік және болашақ 

кәсіби іс-әрекетте жалпы биологиялық ұғымдарды меңгерту; қолдану қажеттілігін дамыту 

қажет. 

Экологиялық мәдениет – студент санасындағы тұтас ойлаудың ӛнімі ретіндегі дүниедегі 

табиғат құбылыстарына реакцияның бір түрі [9]. 

Осылайша, біздің диагностикалық және аналитикалық жұмысымыз мынадай қорытынды 

жасауға мүмкіндік береді: деңгейі тӛмен респонденттердің саны азайды. Экологиялық 

мәдениеттің орташа және жоғары деңгейі бар респонденттердің саны артты . Дегенмен, білім 

алушыларға «экологиялық іс-шаралардың» қажеттілігі мен маңыздылығын сіңіру ішінара 

сәтті болды. Ал алдағы уақытта бұл жағына аудиториялық және сыныптан тыс жұмыстарда 

кӛбірек кӛңіл бӛлу керек. 

Білім беру іс-әрекетіне сыныптағы және сабақтан тыс жұмыстардың ажырамас бай-

ланысы арқылы жоспарланған оқыту нәтижелеріне қол жеткізу жатады, бұл білім алушы-

лардың теорияны практикада қолдану қабілетін дамытуға ықпал ететіні сӛзсіз.   

Сыныптан тыс жұмыс білім алушылардың қызығушылықтары мен толық еріктілік прин-

ципіне негізделген. Сыныптан тыс жұмыс оқушылардың жеке шығармашылық қабілеттерін, 

зерттеушілік қабілеттерін дамытуда, оқушылардың бейіндік және бейіндік оқыту жүйесін 

ұйымдастыруда ерекше маңызы бар [10]. 

Жеке жұмыс: 

▪ Экологиялық жарыстарға қатысушыларды дайындау;  

▪ экологиялық тақырыптағы жұмыстармен экологиялық конференция ; 

▪ «Жасыл жапырақ»  экологиялық газетінің шығуы 

Топтық іс-әрекеттер: 

Экологиялық үйірме жұмысы 

Қоғамдық іс-шаралар: 

▪ Экологиялық тақырыптар бойынша сынып сағаттарын ӛткізу; 

▪ Жаратылыстану пәндері апталығы аясында экологиялық викториналар ӛткізу; 

▪ Экологиялық мәселелер бойынша  іс-шаралар ӛткізу (Жер күні, құстар фестивалі). 

▪ Жаппай экологиялық науқандарға қатысу . 

▪ Үйірме жұмысы арқылы туған ӛлкеммен танысамын. «Экололгиялық этика» қосымша 

білім беру бағдарламасы әзірленді.  

Мақсаты: Білім алушылардың ӛз ӛлкесінің табиғатын зерттеу бойынша белсенді 

практикалық іс-әрекетке тарту.  

Білім алушылар жергілікті флора мен фаунаның түрлік құрамымен танысады; ауданның 

сирек кездесетін және құрып кету қаупі тӛнген ӛсімдіктерімен және жануарларымен; 

табиғаттағы мінез-құлық ережелерімен, биологиялық мамандықтармен танысады. 

Олар жабық ӛсімдіктерді күту дағдыларын, биологиялық коллекциялар мен гербарий-

лерді құрастыру және жүйелеу дағдыларын меңгереді, сонымен қатар микроскоппен жұмыс 

істеу, аспаптар мен құралдарды пайдалану, биологиялық зерттеудің қарапайым әдістерін 

меңгеру дағдыларын қалыптастырады . Дәл топтық жұмыс «Tic Tac Toe», «Ғажайып бестік», 

«Табиғат білгірлері» қалалық экологиялық байқауларына дайындалуға мүмкіндік береді [11]. 

Үйірме жұмысы аясында ізденіс-зерттеу іс-әрекетін ұйымдастыруда коммуникативті 

дағдылар қалыптасады. 

Білім алушылар жыл сайын гүл бақшасын ұйымдастыруға кӛмектеседі , кӛшет отыр-

ғызуды, гүлзарларды қазуды, ӛсімдіктерді дұрыс суаруды, арамшӛптерді жоюды және 

тұқымдарды жинауды үйренеді. 

Осының барлығы оқуылар арасында биологиялық және экологиялық білімнің танымал 

болуына ықпал етеді, экологиялық мәселелерге қызығушылықты арттырады, экологиялық 

мәдениетті және қоршаған ортаның жағдайына жауапкершілік сезімін қалыптастырады. 
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Экологиялық мәдениетті қалыптастырудағы отбасының рӛлі: 

Мақсат отбасындағы экологиялық тәрбие – қоршаған ортаға антропогендік әсерді 

азайтуға, экологиялық мәселелерді шешуге және алдын алуға отбасының әрбір мүшесінің 

жеке қатысуы үшін қажетті білім, білік және дағдыларды игеруге саналы ұмтылысты 

қамтамасыз ететін дүниеге деген осындай қатынасты қалыптастыру. ; адам мен оны 

қоршаған дүниенің бірлігі мен ӛзара байланысын түсіну негіздерін қалыптастыру; сыртқы 

әлеммен ӛзара әрекеттесу принциптерін тәрбиелеу [12]. 

Тапсырмалар:  

 балаларды ӛз баспанасына, үй және ауыл шаруашылығы жануарларына, жабық 

ӛсімдіктерге күтім жасау дағдыларына үйрету; 

 балаларды суды, электр қуатын, тамақты ұқыпты пайдалануға үйрету; 

 отбасы мүшелерінің тұтыну мәдениетін және тұрмыстық қалдықтарды қайта 

пайдалану қажеттілігін түсінуді қалыптастыру; 

 адамның күнделікті мінез-құлқы мен қоршаған ортаның жағдайы, отбасының ӛмір 

сүру сапасы, оның ішінде оның мүшелерінің және басқа адамдардың денсаулығы мен әл-

ауқаты арасындағы байланыс туралы хабардар болу. 

Білім алушылардың экологиялық мәдениетін қалыптастыру мектеп пен отбасының ӛзара 

әрекеттесуі мен ынтымақтастығына байланысты. Мектеп пен отбасының біртұтас, мақсатты 

жұмысы ғана айтарлықтай нәтиже бере алады. 

Сынып жетекшісі бала тұратын және тәрбиеленетін отбасының микроклиматын, ата-

анасының оның іс-әрекетіне қалай қарайтынын, оның мінез-құлқындағы келеңсіздіктер 

туралы дабыл қағып жатқанын білуі керек. 

Экологиялық тәрбие кӛбінесе ата-аналардың белсенділігіне байланысты. Ата-аналардың 

кӛпшілігі балаларының дені сау, дене бітімі дамыған болып ӛсуіне мүдделі болғандықтан, 

кӛптеген отбасыларда балалардың экологиялық тәрбиесіне біршама кӛңіл бӛлінеді. Ата-

аналар, егер білім мүмкіндік берсе, бала жобалар немесе зерттеу жұмыстарын жазған кезде 

кеңесші ретінде әрекет етеді . Демалыста балаларды тірі заттарды бақылауға ынталандыру. 

Жазғы бақылау нәтижелерін құрастырып, бала сыныпта сыныптастарының алдында 

сӛйлейді. 

Алайда отбасындағы балаларға экологиялық тәрбие беру мәселелері жүйелі және бірізді 

емес, мұғалімдер, сынып жетекшілері және ата-аналар арасында тығыз байланыс жоқ. 

Сондықтан ата-аналармен табиғатты қорғау жұмыстарын жүргізу арқылы бұл байланысты 

нығайту қажет [13]. 

Кӛптеген отбасыларда жануарлар бар, аквариумдар орнатылды, әртүрлі гүлдер ӛсіріледі, 

әр отбасында дерлік бақша немесе саяжай, кӛкӛніс бақшасы бар - мұның бәрі нақты 

экологиялық білімдерді, дағдыларды және әдеттерді бекітуге мүмкіндік береді. Балаларды 

ӛсімдіктер мен жануарларды сүюге, оларға қамқорлық жасауға үйрету үшін мұғалімнің 

немесе ата-ананың ӛзінде осындай қасиеттер болуы керек. Жануарлар мен ӛсімдіктерді күту 

кезінде мұғалімдер мен ата-аналар олардың жабайы табиғат ӛкілдеріне деген кӛзқарасы 

балалар еліктейтін үлгі екенін есте ұстауы керек. 

Қорытынды.  

1. Жүргізілген теориялық және эмпирикалық зерттеулердің нәтижелері бойынша эколо-

гиялық мәдениет әрбір адам үшін жеке маңызды, ӛйткені ол жалпы мәдениеттің құрамдас 

бӛлігі болып табылады, демек, әлеуметтік маңызды. 

2. Оның орталық құрамдас бӛлігі рухани және материалдық құндылықтардың жиын-

тығы болып табылатынын, бұл ӛз кезегінде студенттердің экологиялық санасын, олардың 

экологиялық ойлауын айқындайтынын, сонымен қатар экологиялық мінез-құлық пен таби-

ғатты қорғау іс-әрекетін реттеуші қызметін атқаратынын атап ӛткен жӛн. 

3. Оқу-тәрбие үрдісін авторлық оқу-әдістемелік кешеннің кӛмегімен ұйымдастыру білім 

алушыларға экологиялық іс-әрекеттің қажеттілігі мен маңыздылығы туралы берік сенімнің 
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қалыптасуына ықпал етеді, сонымен қатар экологиялық сана мен сезімді дамытады, адам-

гершілік, эстетикалық сезімдерді дамытады, қоршаған ортаның тұрақтылығын тәрбиелейді.  

Экологиялық мәдениет деңгейі – ӛркениетті қоғам критерийлерінің бірі, адамның ӛз 

ұрпағының мүддесі үшін ӛз мүддесін құрбан етуге қаншалықты дайын екендігін кӛрсететін 

кӛрсеткіш. Біздің мемлекетіміздің,  ұстаздар мен ата-аналардың алдында аса маңызды міндет 

тұр: әрбір баланы қоғамның саналы мүшесі ретінде ғана емес, дені сау және күшті тұлға 

ретінде ғана емес, сонымен қатар міндетті түрде іскер, ойшыл етіп тәрбиелеу, кез келген іске 

шығармашылық тұрғыдан қарай алатын тұлға қалыптастыру. 
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ХИМИЯ ПӘНІНЕН МЕКТЕП ОҚУШЫЛАРЫНЫҢ  

ОҚУ МОТИВАЦИЯСЫН АРТТЫРУ ЖОЛДАРЫ 

 

Аңдатпа 

Берілген мақалада қазіргі кезде ӛте ӛзекті болып саналатын тақырып қарастырылды. 

Мақаланың тақырыбы: Оқушылардың химия пәніне қызығушылықтарын арттыру жолдары. 

Неліктен бұл тақырып ӛзекті? Себебі, осы жылы қаңтарда химия-биология таңдаған 

оқушылар саны 18% ды құраған. 2022 жылы жүргізілген статистикаға сәйкес химия-

биология таңдаған оқушылар саны 17% ды ғана құраған. Ал 2021 жылғы статистикада 

химия-биология таңдаған оқушылар саны 18,6% ды құраған. Бұл кӛрсеткіштерге қарап, 

химия таңдайтын оқушылар санының аз екендігі байқалады. Сондықтан, оқушылардың 

химия пәніне қызығушылықтарын арттыру ӛзекті болып саналады. Мақалада жаратылыстану 

ғылымы – химия пәнінің адамзатқа пайдасы ӛте зор екені келтірілді. Атап айтатын болсақ, 

қазіргі біздің қолданып жүрген тұрмыстағы заттарымыз, тамақ ӛнеркәсібі, кір жуу, 

қолданатын дәрілеріміз және т.б кӛптеген заттардың барлығы химияға тікелей байланысты. 

Сондықтан да химия пәні адамзат үшін ӛте пайдалы ғылым болып саналады. Сондай-ақ 

мақалада химия пәнінен оқушылардың қызығушылықтарының тӛмен болу себептері 

айқындалды, әдебиеттерге шолу бӛлімінде химия пәнінен ғалымдардың мектеп оқушы-

ларына сабақ ӛту барысында жүргізген зерттеулері, химия пәнінен мектеп оқушыларының 

қызығушылығын арттыратын  оқыту технологиялары мен әдістері қарастырылды. Зерттеу 

https://doi.org/10.51889/3005-6217.2024.79.1.008
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әдістерінде жалпы барлық дәйектерге және ӛзіндік тәжірибелерге сүйене отырып ортақ 

мәліметтер негізінде жұмыстар жасалды. «Не себепті химия пәні оқушылар үшін қиындық 

туғызады, оқушыларды химия пәніне қалай қызықтыра аламыз»? деген сұрақтардың жауабы 

табылды және оқушылардың химия пәніне қызығушылығын арттыруға бағытталған 

зерттеулер жүргізілді. Зерттеу әдістерінде оқушыларға «Шағын химия макеті» әдісі бойынша 

эксперимент жүргізілді. Бұл эксперимент бойынша оқушылар бір заттың бірнеше заттармен 

байланысын және жылдамдатылған түрде химияны бір сабақтың ӛзінде жақсы түсініп шыға 

алады. 2-эксперимент – Химияны күтізбелі ретте оқу. Бұл эксперимент бойынша оқушылар 

белгілі бір стандартқа бейімделеді. Осы стандартқа бейімделген оқушылар міндетті түрде 

химияны түсіне алады және қызығушылықтары артады. Оқушыларға жүргізілген зерттеулер 

арқылы оқушылардың химиядан білім деңгейлері мен химиядан қызығушылықтарының 

тӛмен болу себептері анықталды. 

Тҥйін сӛздер: әдіс, оқыту технологиялары, химия, мотивация, оқушылар. 
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СПОСОБЫ ПОВЫШЕНИЯ УЧЕБНОЙ МОТИВАЦИИ  

ШКОЛЬНИКОВ ПО ХИМИИ 

 

Аннотация 

В данной статье была рассмотрена тема, которая в настоящее время считается очень 

актуальной. Тема статьи: пути повышения интереса учащихся к химии. Почему эта тема 

актуальна? Это связано с тем, что в январе текущего года количество учащихся, выбравших 

химию-биологию, составило 18%. Согласно статистике, проведенной в 2022 году, коли-

чество учащихся, выбравших химию-биологию, составило всего 17%. А в статистике 2021 

года количество учащихся, выбравших химию-биологию, составило 18,6%. Глядя на эти 

показатели, видно, что количество учащихся, выбирающих химию, невелико. Поэтому 

актуальным является повышение интереса учащихся к химии. В статье приводятся данные о 

том, что естественнонаучно – химическая дисциплина имеет огромную пользу для чело-

вечества. В частности, многие предметы быта, которые мы используем сегодня, пищевая 

промышленность, стирка, лекарства, которые мы используем, и многое другое напрямую 

связаны с химией. Поэтому предмет химии считается очень полезной наукой для 

человечества. Также в статье были выявлены причины низкой заинтересованности учащихся 

по химии, в разделе Обзор литературы были рассмотрены исследования, проведенные 

учеными по химии в ходе проведения уроков для школьников, технологии и методы 

обучения, повышающие интерес школьников по химии. В методах исследования в целом 

были сделаны работы на основе общих данных, основанных на всех фактах и собственном 

опыте. «Почему химия является проблемой для учащихся, как мы можем заинтересовать 

учащихся химией»? были найдены ответы на эти вопросы и проведены исследования, 

направленные на повышение интереса учащихся к химии. В методах исследования учащимся 

был проведен эксперимент по методу "мини-макет химии". В этом эксперименте учащиеся 

смогут лучше понять связь одного и того же вещества с несколькими веществами и 

ускоренно изучить химию за один урок. Эксперимент 2-изучение химии в ожидании. В этом 

эксперименте учащиеся адаптируются к определенному стандарту. Учащиеся, адаптиро-

ванные к этому стандарту, обязательно смогут понять химию и заинтересоваться ею. 

Исследования, проведенные на учениках, выявили причины низкого уровня знаний учащих-

ся по химии и интереса к химии. 

Ключевые слова: метод, технологии обучения, химия, мотивация, школьники. 
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WAYS TO INCREASE THE EDUCATIONAL MOTIVATION  

OF SCHOOLCHILDREN IN CHEMISTRY 

 

Abstract 

This article has considered a topic that is currently considered very relevant. The topic of the 

article: ways to increase students' interest in chemistry. Why is this topic relevant? This is due to the 

fact that in January of this year, the number of students who chose chemistry-biology was 18%. 

According to statistics conducted in 2022, the number of students who chose chemistry-biology was 

only 17%. And in the statistics of 2021, the number of students who chose chemistry-biology was 

18.6%. Looking at these indicators, it can be seen that the number of students choosing chemistry is 

small. Therefore, it is important to increase students' interest in chemistry. The article provides 

evidence that the natural science and chemistry discipline is of great benefit to mankind. In 

particular, many household items that we use today, the food industry, laundry, medicines that we 

use, and much more are directly related to chemistry. Therefore, the subject of chemistry is 

considered a very useful science for mankind. The article also identified the reasons for the low 

interest of students in chemistry, in the Literature Review section, studies conducted by chemistry 

scientists during lessons for schoolchildren, technologies and teaching methods that increase the 

interest of schoolchildren in chemistry were considered. In the research methods as a whole, work 

was done on the basis of general data based on all the facts and their own experience. "Why is 

chemistry a problem for students, how can we get students interested in chemistry"? Answers to 

these questions were found and research was conducted to increase students' interest in chemistry. 

In the research methods, the students conducted an experiment using the "mini-mock chemistry" 

method. In this experiment, students will be able to better understand the relationship of the same 

substance with several substances and accelerate the study of chemistry in one lesson. Experiment 

2-Studying chemistry while waiting. In this experiment, students adapt to a certain standard. 

Students adapted to this standard will definitely be able to understand chemistry and become 

interested in it. Studies conducted on students have revealed the reasons for the low level of 

students' knowledge of chemistry and interest in chemistry. 

Keywords: Method, teaching technologies, chemistry, motivation, schoolchildren 

 

Негізгі ережелер. Қазіргі кезде оқушылардың сабақта белсенділігінің тӛмен екендігі 

байқалады. Әсіресе химия пәніне оқушылардың қызығушылықтары тӛмен. Мұғалім мұның 

себептерін анықтау арқылы оқушылардың пәнге қызығушылықтарын арттыра білу керек. 

Оқушыларға оқытудың жаңа технологияларын қолдану арқылы химия пәнінің адам ӛмірін-

дегі маңызы, қолданылу салаларын оқушыларға түсіндіре отырып білім мен тәрбиені қатар 

беру қажет. Мұғалімнің шәкірттерінің пәнге қызығушылығының болуы оның біліміне, білік-

тілігіне және тәжірибесіне байланысты.  

Кіріспе. 2020 жылы 1 қыркүйекте Мемлекет басшысы Қасым-Жомарт Тоқаевтың Қазақ-

стан халқына жолдауында қарастырылған 3-жоспар: Қолжетімді әрі сапалы білім. «Ғылым 

саласын дамыту туралы да айтқым келеді. Бұл мәселе бойынша бізге тың кӛзқарас пен жаңа 

тәсілдер керек, сондай-ақ халықаралық тәжірибеге арқа сүйеуіміз қажет.» – деп айтқандай 

оқушылардың білім деңгейін арттыру керек. Ол үшін оқушылардың білімге деген оның 

ішінде жаратылыстану ғылымдарына қызығушылықтарын арттыру біздің еліміздің ертеңгі 

болашағын дамытудың кепілі. Жаратылыстану пәндерінің ішінде ӛте маңызды орын алатын 

пәндердің бірі – химия [1].  

 



Абай атындағы ҚазҰПУ  Хабаршысы, «Жаратылыстану-география ғылымдары» сериясы, №1(79), 2024 ж. 

87 

Міндеттері: 

1. Оқушылардың химия пәніне қызығушылығын, оқу белсенділігін арттыратын инно-

вациялық оқыту технологиялары мен әдіс-тәсілдерін қолдану 

2. Химия пәнінің маңыздылығын оқушыларға жеткізе алу, мотивация беру 

Химия пәнінен оқушылардың қызығушылықтарының тӛмен болуы және кӛп жағдайда 

мектеп бітірген түлектердің осы пәнді аз таңдауының ӛзіндік себептері бар. 

 Оқу сағаттары қысқартылып беріледі және қосымша факультативтік сағаттардың аз 

болуы 

 Химиялық тәжірибелердің аз ӛткізілуі 

 Кӛп мектептердің зертхана кабинеттерінде қажетті құрал-жабдықтар мен реактив-

тердің жетіспеуі 

 Ауылдық жерлерде интерактивті тақталардың қолданылмауы 

 Оқу құралдарындағы мәліметтердің ғылыми тілде жазылуы [2] 

Қазіргі кездегі білім беру саласында маңызды ӛткір мәселенің бірі ретінде мотивация 

мәселесі қарастырылады. Химия пәнін оқытуда, бұл пәннің маңыздылығын, кӛп салалардағы 

қажеттілігін оқушыларға айтып жеткізуде мұғалім кӛп еңбек ету керек. Бұл  олардың жаңа 

білім алуға деген қызығушылығын оятып білім беру процесіне белсенді қатысуының кепілі 

болып табылады. 

Химия – заттардың құрамы мен құрылысын және олардың бір-бірімен әрекеттесуі 

нәтижесінде жаңа ӛнім түзілуін зерттейтін жаратылыстану ғылымы. 

Химияның маңызы. "Химияны зерттеудің екі мақсаты бар: бірі – жаратылыстану ғылым-

дарын жетілдіру, екіншісі – ӛмірлік артықшылықтарды кӛбейту", – деп М.В. Ломоносов 

айтқандай химияның маңыздылығы орасан зор. 

Химия пәні химиялық ӛндірісті дамыту, адамдардың ӛмір сүру сапасын жақсарту үшін 

қажет. Химиялық білімді сауатты пайдалану адамзатқа қазіргі заманның маңызды мәселе-

лерін – азық-түлік, энергетика, экологиялық мәселелерді шешуге мүмкіндік береді. 

Ресейдің С.А. Есенин атындағы РГУ магистранты А.А. Ковалевская оқушылардың химия 

пәнінен қызығушылығын арттырудың мынадай әдістерін келтірген 

Сабақта оқушыларға негізделген қолайлы орта жасау, оқу үдерісінде тақырыпты тереңі-

нен оқу және оқушыларға АКТ, сыни тұрғыдан оқыту, ойын технологияларын қолдану 

керек. Сонымен қатар химиядан тәжірибелер жасауды оқытудың тиімді әдісі деп қарастырды 

және оқушыларға экскурсия жасау олардың химияға қызығушылығын арттырады деп кӛр-

сетті[3]. 

Толықтырылған шындыққа негізделген эксперименттік химия қолданбасының оқушы-

лардың білім алуына, оқуға ынталандыруға және технологияны қабылдауға әсері атты 

мақалада мынадай сұрақ туындайды. Оқушыларды химия пәніне қалай қызықтырамыз? 

Мұнда 13-15 жасар оқушыларды рандомды түрде екі топқа (Толықтырылған шынайы 

және толықтырылған шынайы емес екі бағдарлама негізінде ) бӛлу жүргізіледі. Нәтижесінде 

толықтырылған шынайы (AR) бағдарлама оқушыларға білімді толық меңгеруге кӛмектеседі. 

Салыстырып қарағанда екі топтың тестін тексеру барысында елеулі айырмашылықтар жоқ. 

Олардың рейтингтерін ауыстыру мынадай нәтижені кӛрсетті:  Толықтырылған шынайы (AR) 

топ толықтырылған шынайы емес топтан жоғарырақ екенін кӛрсетті. Сонымен қатар, 

Толықтырылған шынайы (AR) бағдарлама оқушылардың оқуға мотивациялары артқанын 

кӛрсетті. Қорытындылай келе, оқушылар Толықтырылған шынайы (AR) бағдарлама 

бойынша позитивте болды. Бұл сабақ ӛту кезіндегі 3D модель бойынша жасалған суреттер 

мен ӛзіндік бағдарлама платформасы, бағалау процесінде қолданылғандығымен түсіндіріледі 

[4]. 

Американдық химик Элизабет Энн Налли мынадай зерттеу жүргізген: Оқушыларға 

химия пәнінен сабақ беру барысында әртүрлі оқыту технологияларын қолдану ілгерілеу 

нәтижесіне алып келеді, нәтижесінде оқушылардың оқу белсенділіктері арта түседі. Колледж 
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профессорының 4 жыл жүргізген еңбегі бойынша: Ол кісі 60 жасында университет деңгейі-

нен артық үйреткен. Профессордың айтуы бойынша: Сіз қай кезде оқыту технологиясын 

ӛзгертсеңіз, сол кезде сіздің оқыту шеберлігіңіз артады және осы бойынша оқушылардың оқу 

деңгейі жоғары деңгейге кӛтеріледі. Осы орайда мұғалімдердің зерттеу процесін арттыру 

үшін химиялық зертханада экологиялық химияны зерттеу іске қосылған [5]. 

Оқыту және әлеуметтік психология ғалымдары Перла А.А., Холлар С. және музыкант   

К., Лю Дж.М  Химияны оқыту үшін оқу және ғылыми әдебиеттерді пайдалану журналында 

мынадай зерттеулер жүргізген: Алғашқы әдебиеттерді қолдану студенттердің ғылыми 

зерттеу жұмыстарының анықталуына ықпал етеді. Бір кездері алғашқы әдебиеттер 

студенттерді қорқытуға  атап айтқанда, студенттердің ғылыми зерттеу жұмыстарының 

тоқтауына әсер етті.  Яғни, студенттер ғылыми зерттеу жұмыстарын қаншалықты дұрыс 

зерттеп орындаған? Міне осы сұрақ бойынша зерттеу жұмыстары қарастырылды. Әдістерді 

(Оқу, қарастыру, түсіндіру, гипотеза жасау, анализ жасау, деректерді түсіндіру және басқа да 

тәжірибелік жұмыстарды орындау) жасау мұғалімнің студенттерді дәлелді түрде оқыту 

процесіне алып келеді. Сонымен қатар, әрбір химия бӛлімдерін белгілі бір стандартты 

негізде оқыту керек және осы процестер нәтижесінде оқушылар алғашқы әдебиеттерді 

оңтайлы түрде қолдануды үйренді. Бул курс негізінен студенттердің мақсатына жетуі үшін 

ӛздеріне деген сенімділікті ұлғайту үшін ӛздері қызығатын ғылыми әдебиеттерді табуға 

негізделген және студенттердің жұмыстары бойынша ӛздерінің негізгі мақсатын айқын-

дауына ықпал ету болып табылады. Әдістің орындалуы нәтижесінде студенттердің білім 

нәтижелері артқанын кӛрсетті [6]. 

Мотивация мақсатында оқыту, оқуға ынталандыру, қызығушылық және сабаққа қатысу 

саласында еңбек еткен Фрайер, Л. К. мынадай зерттеу жүргізген: Оқушылардың қарапайым 

отынды қолдана білуге деген қызығушылығы – үйренудің нәтижесі болып саналады. Тӛрт 

Қырлы Модель атты бағдарлама оқушылардың қызығушылығын нығайтады. Бұл зерттеу 

экологияны үйрену тәжірибесін қамтамасыз етеді. Осы зерттеуді жаңа мобильді бағалау 

платформасы негізінде тестті үйрену ретінде де қолдануға болады. Осы мобильді платформа 

бойынша университетте үш курс ӛтілді. Олар: Органикалық химия, биохимия, физикаға 

кіріспе [7]. 

Ғылыми қызметкер Потье, Дэвид Н. Оқушылардың үлгерімін және орта мектепте 

химияны оқуға қатысуын қолдау үшін басқарылатын сауалнаманы пайдалану атты 

журналында мынадай зерттеу жүргізген: Ұлыбритания оқу бағдарламасы бойынша оқушы-

лардың жасайтын тәжірибелері негізінде қойылатын сұрақтарға жауап анық түсінікті 

болады. Студенттердің оқушыларға жетекшілік етіп жол кӛрсетуі олардың ғылымда 

ілгерілеуіне, яғни прогресс жасауына алып келеді. Ұлыбританиядағы екі аралас сынып 

оқушылары экспериментке негізделетін жұмыстың дизайнын сұрау арқылы орындайды. Бұл 

химиялық тәжірибелер – қышқылдардың концентрациясын анықтауға негізделген. Олар 

ӛздерінің әдіс-тәсілдерін қолданғанда ғана нәтиже байқалды, барлық мектеп оқушылары 

ӛздерінің әдістерін дәл және қатесіз жақсы орындай білді. Мұнда титрлеу зертханасы  

студенттердің үйренгенін растайтын дәлелдер кӛрсетті және бұл ұсынылған мүмкіндік 

барлық оқушылардың мәселелерін шешуге негіз болды. Студенттің кері байланысы кӛптеген 

оқушылар белсенділігін кӛрсетті. Белсенділік кӛрсеткіші – 87% ды кӛрсетті. Студенттердің 

оқушыларға қышқылдың концентрациясының нақты нәтижесін орындап кӛрсетуі олардың 

қызығушылықтарын арттыра білді [8]. 

Берілген деректер бойынша мынадай тұжырымдар жасауға болады 

1. Химияны оқыту процесіне аса қатты мән беру керек 

2. Мұғалім химиялық тәжірибелерді оқушыларға жиі орындап кӛрсетуі керек және 

оқушыларға да орындату керек 

3. Ауылдық жерлерде химиялық тәжірибелерді орындауға арналған қажетті құрал-

жабдықтарды толықтай қамтамасыз ету керек 
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4. Химияны оқыту барысында интерактивті тақтаны, барлық жаңа технологияларды 

қолдану қажет 

5. Химия пәні оқулығындағы мәліметтерді қарапайым, түсінікті тілмен оқушыларға 

үйрету 

6. Қандай да бір 3D модель үлгісі бойынша оқушыларға сабақ ӛту 

7. Химияны оқыту барысында әртүрлі оқыту технологияларын қолдану керек және 

Жасыл химия пәні негізінде оқушыларға кіріспе сабақ ӛту. Жасыл химия – табиғаттағы 

болып жатқан экологиялық мәселелерді шешуге бағытталған. Яғни, оқушылар табиғатты 

аялауға, ластамауға, қол ұшын беруге талпынады. Бұл да оқушылардың білім алуға деген 

қызығушылықтарын тудырады. 

8. Оқушыларды оқулықтармен жұмыс жасауға үйрету, олардың ӛздеріне ұнайтын 

ғылыми оқулықтарын таба алуына, шығармашылық қабілеттерінің ашылуына ықпал етеді. 

9. Оқушыларға оқып үйренуге арналған арнайы платформа құрастыру ӛте тиімді және 

оқушыларға қызықты болады. 

10. Студенттердің оқушыларды химия пәнін оқытуға жетекшілік етуі арқылы химияға 

қызығушылықтарын арттыруға болады. 

Оқыту әдістері: 

Қазіргі кезде кӛптеген оқыту технологиялары бар. Соның ішінде әсіресе химияны оқыту 

технологиялары жеке қарастырылады. Оқыту технологиялары негізінен дәстүрлі және 

жаңартылған оқыту технологиялары болып бӛлінеді. Жаңартылған оқыту технология-

ларының ішінде әртүрлі әдіс-тәсілдер қарастырылады. Соның ішінде әсіресе, оқушылардың 

сын тұрғысынан ойлау дағдысын арттыру технологиясы, жобалап оқыту технологиясы, ойын 

технологиясы, проблемалық оқыту технологиясы, интербелселсенді оқыту технологиясы, 

ақпараттық оқыту технологиясы, ұжымдық оқыту технологиясы кеңінен қолданылуда.  Яғни, 

оқушыларды ғылыми жұмыстар арқылы пәнге қызықтыру, білімдерін жетілдіру жұмыстары 

жүргізілуде. 

Мұғалімдер қазіргі кезде бірнеше оқыту технологияларын қолдануда. Мұның барлы-

ғының жалпы мақсаты оқушылардың білім деңгейін арттыру, сапалы білім беру, қызығу-

шылықтарын арттыру. 

Мұнда мынадай мәселелер қарастырылады: 

Біріншіден, мұғалім білікті де білімді, оқушыларға үлгі бола алу керек. Оқушыларға 

жақын тұлға, ұстаз болуы қажет. 

Екіншіден, оқушылардың психологиясын ӛте жақсы білу керек. Әрине барлық оқушылар 

бірдей химия пәніне қызығады деп айта алмаймыз. Әсіресе, гуманисттік бағыттағы 

оқушылар химияға қызыпауы мүмкін. Сол себепті мынадай сұрақтар туындайды: Оқушы-

лардың назарын қалай ӛзімізге бұра аламыз? Оқушылардың қызығушылығын табу арқылы 

оны пәнге қызықтыра алу жолдарын анықтау керек 

Үшіншіден, мұғалім ӛте жақсы білу керек: 

 Барлық оқыту технологияларын, сонымен қатар инновациялық оқыту технология-

ларын, әдіс-тәсілдерін. 

 Компьютерді, копьютердің кӛмегімен жасалатын бағдарламаларды 

Химия сабағында мынадай оқыту технологияларын қолдану тиімді болып келеді. 

1. Проблемалық оқыту әдісі 

Проблемалық (Дамыта) оқыту – оқушылардың берілген сабақтың тақырыбын ӛз 

бетінше оқып меңгеруіне негізделген. Яғни, оқушыларға проблемалық, ӛзекті сұрақ қойыла-

ды. Осы сұраққа жауап беру арқылы оқушылар сабақты терең түсінеді және зерттеу жұмыс-

тарын жүргізеді. 

Атом құрылысы» тақырыбын қарастырайық. 

1-кезең. Проблеманы қабылдауға дайындық 

Мұғалім: Атом деген терминді қалай елестетесіздер? 



Вестник КазНПУ им. Абая, серия «Естественно-географические науки», 1(79), 2024 г. 

 90 

Оқушылар: Периодтық жүйені елестетеді. Ол кӛрінбейтін ең кішкентай бӛлшек. 

2-кезең: Проблемалық жағдаят құру: 

Мұғалім: Кӛміртектің де азоттың да атомдық массалары бірдей екендігін айтады. Яғни, 

олардың салыстырмалы атомдық массалары 14ке тең.
 14

C , 
14

N 

Қарама-қайшылықтың тууы: екі элементтің де атомдық массаларының бірдей болуы. 

3-кезең. Проблеманы тұжырымдау: 

Кез келген элементтің символының үстіңгі және тӛменгі бӛлігінде қандай сандар 

кӛрсетіледі? 

 Изотоп деген не? 

 Изобара деген не? 

4-кезең. Проблеманы шешу. 

Қойылған сұрақтар химиялық элементтердің изобараларымен түсіндіріледі. Яғни, бұл 

дегеніміз – атомдық массалары бірдей әртүрлі химиялық элемент атомдарының болуымен 

сипатталады. 

Изотоп дегеніміз – бір химиялық элементтің әртүрлі атомдық масса санын кӛрсетуі. 

Мұнда негізінен кӛміртектің атомдық массасы 12ге тең. Алайда оның изотобы мұнда 

14ке тең болғандықтан атомдық массасы 14ке тең деп алынған. 

5-кезең. Шешімнің дұрыстығын дәлелдеу. 

Мұғалім изотоп ұғымына анықтама беріп, сӛйкес бейнематериал да кӛрсетеді. Мұнда 

кӛміртектің изотопы 8-22 аралығында бола алатынын кӛрсетеді. 

Қорытынды: Проблемалық оқыту әдісі осы орайда кез келген терминді зерттеуге ықпал 

етеді. Себебі, белгілі бір тақырыпты толық түсіну үшін сол тақырыпты, оның элементтерін, 

терминдерін, тақырыпқа байланысы бар басқа тақырыптарды да білу керек, зерттеп талдау 

жасау керек. 

Сабақ барысында атом, изотоп, изобара түсініктері қолданылды. Оқушылардың тақ-

рыпты терең түсінуіне ықпал ету үшін әрбір терминді белгілі бір логика негізінде қарас-

тырады. Оқушылар мұнда тақырыпты толық талдау арқылы тапсырманы дұрыс орындай 

алады. Әрбір терминді дұрыс түсіне білу керек және мысалдар келтіре алу керек. Сонда 

сабақты дұрыс түсіне алады. 

Проблемалық оқыту әдісі нәтижесінде оқушылар әрбір ақпаратты терең түсіне білді және 

талдай білді, сонымен қатар ӛздігінен іздену мен зерттеу қабілеттері ашылды. Мысалы, 

мұнда оқушылар осы технология негізінде сабақ ӛтілген соң атом тақырыбын, оның 

құрылысын сызып, қандай бӛлшектерден тұратынын нақты түсініп талдай алатын болды[9]. 

2. Белсенді оқыту әдісі 

Белсенді оқыту әдісі – оқушыларға тиімді әдіс-тәсілдерді қолданып, білімді оңай 

меңгеруіне негізделген. Оқушыларға білім беруде белсенді оқыту әдістері қазіргі кезде жиі 

қолданылуда. 

Белсенді оқыту әдісі тапсырмалары мынадай құрылымдардан тұрады: 

 Жаңа сабаққа кӛшпес бұрын берілетін әдістер 

 Сергіту сәтіне байланысты әдістер 

 Жаңа білімді меңгеруге арналған әдістер 

 Қорытындылау кезінде жүргізілетін әдістер 

 Рефлексияға арналған әдістер 

 Кері байланысқа арналған әдістер және т.б. 

Белсенді оқыту технологиялары білім алудың тиімді жолдары негізінде оқушылардың 

сабаққа ынтасын арттырады. Химия пәнінен оқушыларға қиын, күрделі болып келетін тақы-

рыптарды белсенді оқыту технологиясы бойынша түсіндіруге болады. 

Сандар құпиясы әдісі. 

Әдістің ережесі: Power Point бағдарламасында кесте түрінде оқушыларға сұрақтар құрас-

тырылады. Сол сұрақтардың жауаптары басқа беттерге жазылады. Құрастырылған сұра-
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тардың атауы сандар түрінде жазылады. Оқушылар сұраққа топ бойынша жауап береді. Егер 

жауап беретін топ сұрақтың дұрыс жауабын білмесе басқа топтардың жауап берулеріне 

болады. Дұрыс жауап берген топтар белгілі бір ұпай жинайды. Осылайша топтар бір-бірімен 

жарысады. Әдісті жалпы тарау бойынша қорытынды сабақ барысында қолданған ӛте тиімді 

болып табылады. 

Әдістің қолданылу барысы: 

Сандар құпиясы әдісі бойынша сабақтың тақырыбы: Элементтер химиясы. Бұл тараулар 

жиынтығы болып саналады. Яғни, оқушылар тараулар бойынша алған білімдерін пысықтап 

алды. Сандар құпиясы әдісі бойынша I, II, III, IV, V, VI, VII және қосымша топша элемент-

тері қарастырылды. Бұл топшалардың ішінде мынадай тақырыпшалар бойынша сұрақтар 

қамтылды. Периодтық жүйедегі орны, тотығу дәрежесі, валенттілігі, табиғатта таралуы, 

қосылыстары, алынуы, физикалық қасиеттері,  химиялық қасиеттері, қолданылуы. 

Оқушыларға 9 сұрақ құрастырылды. 

1) Натрий қосылыстарының қолданылу салалары 

2) II топша элементтерінің күкірт қышқылымен әрекеттесу реакцияларын (концентрлі 

және сұйылтылған қасиеттерін негізге алыңыз) тұжырымдаңыз. 

3) Алюминийдің табиғатта таралуы (қандай кеннен алынады?) 

4) IV топ элементтерінің бола алатын тотығу дәрежелері 

5) Азоттың бола алатын тотығу дәрежелері 

6) Фосфордың аллотропиялық түр ӛзгерістерін сипаттаңыз 

7) Күкірттің алынуы 

8) VII негізгі топша элементтерінің бола алатын тотығу дәрежелері 

9) d-элементтерінің химиялық қасиеттері 

Сандар құпиясы әдісінің тиімділігі: Оқушыларға сабақ ӛту және бағалау тиімді. Оқушы-

лардың тарау бойынша алған білімдерін тез бағалауға кӛмектеседі. Оқушылардың ұжымдық 

қасиеттері, бір-біріне қолдау кӛрсету қасиеттері дамиды және дұрыс жауап бере алмай 

қалған сұрақтардың жауабын кӛру арқылы естерінде жақсы сақтап алады. 

Оқушылар сұрақтарға бір-бірімен жарыса отырып толықтай болмаса да дұрыс жауапқа 

жақын деңгейде жауап бере білді. Бұл оқыту әдісі оқушылардың Элементтер химиясы 

тарауынан білімдерін қайталап пысықтауына негіз болды [10]. 

Зерттеу әдістері 

1. Анкета әдісі бойынша 9-сынып мектеп оқушыларына мынадай зерттеу жүргізілді. 

Оқушыларға анкета парағы беріледі. Анкета парағында мынадай сұрақтар берілген: 

1) Химия пәнінің маңызы? 

2) Химияның басқа пәндерден ерекшелігі? 

3) Химия пәнінен тәжірибелер жасай аласыз ба? 

4) Химия пәні сізге қаншалықты қызықты/қызықсыз және несімен қызықты/ қызықсыз? 

5) Химия пәнінде сізге қиындық тудыратын не? 

Бастапқы екі сұрағы жалпы химия пәнін сипаттайды 

Оқушылар осы сұрақтарға жауап береді. Сұрақтарға жауап беру нәтижесінде оқушылар-

дың химияға қызығушылық деңгейін анықтауға болады. 

2. Бақылау әдісі бойынша 11-сынып мектеп оқушыларына химия пәнінен тӛмендегі 

тақырыптар беріледі..Оқушылар кез келген тақырыптар бойынша А4 парағына ӛз білетін-

дерін жазады. 

Тақырыптар: 

 Периодтық жүйе, олардың заңдылықтары, электрондық құрылыстары және атом ту-

ралы түсінік 

 Химиялық элементтер, қосылыстары, қасиеттері және қолданылуы 

 Қоспалар, химиялық құбылыстар 

 Оттек, сутек және су, судың кермектігі 
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 Адам организміндегі химиялық элементтер 

 Бейорганикалық қосылыстардың негізгі кластары, генетикалық байланыс 

 Химиялық байланыстар, электртерістілік, кристалдық торлар, гибридтену және 

Гиллеспи әдісі. 

 Тотығу-тотықсыздану реакциялары 

 Кинетика, химиялық тепе-теңдік 

 Термодинамика 

 Электролиттік диссоциациялану (Электролиз, Тұздар гидролизі) 

 Стехиометриялық заңдар 

 Металдар, құймалар 

 Ерітінді 

 Органикалық химия, мұнай түрлері. 

 Жоғары молекулалы қосылыстар 

 Қышқыл және негіз ерітінділері, pH 

 Кешенді қосылыстар 

Нәтижесінде, оқушылар қай тақырыптар бойынша кӛп мәліметтер жазады? Қай тақырып-

тар бойынша мәліметтер аз жазады немесе мүлде жазбайды? Осы сұрақтарға жауап табыла-

ды. Бұл әдіс арқылы оқушылардың химия пәнінен қай тақырыптарға қызығушылығы бар 

және қай тақырыптардан кӛп мәліметтер білетіні анықталады. 

3. Эксперимент әдісі арқылы оқушылардың химия пәніне қызығушылығын анықтау. 

Сабақ барысында оқушыларға мынадай эксперименттер жүргізілді. 

1-Эксперимент: Шағын химия макеті 

ШАҒЫН ХИМИЯ МАКЕТІ әдісінің негізгі мәні: Бұл әдіс бойынша сабақ белгілі бір 

сериялы түрде реттілікпен, жинақталған түрде және кіріспе бӛлім ретінде ӛтіледі. Оқушылар 

осы әдіс бойынша химияның аннотациясын, белгілі бір макет-схемалар түрінде игеретін 

болады және бұл әдіс «Шағын химия макеті» деп аталады. Кӛптеген оқушылар үшін қиын 

болып саналатын химия пәні, осы әдіс арқылы оларға қызықты және оңай болатыны анық. 

Кез-келген бір химиялық элементті алып сол бойынша химияның байланысын толық ашып 

кӛрсетеді(1-кесте). Оқушылар осы әдіс арқылы химияның жалпы байланысын кӛреді. Бір 

процестен кейін екінші процес, екінші процестен кейін үшінші процесс. Осылай жалғаса 

береді. 

 

Кесте1– Шағын химия макеті әдісінің сызбасы 

 
Процестер Процестің тҥсіндірмесі 

Периодтық жүйе 

 

Периодтық жүйенің ішінде негізгі және қосымша топша, кіші және үлкен период, 

элементтердің периодты түрде ӛзгеру қасиеттері, электртерістілік және т.б. 

периодтық жүйеге қатысты тақырыптар бірден қарастырылады. 

Химиялық элемент 

 

Химиялық элементті металл, бейметалл немесе радиоактивті элементке жіктейді 

Қызықты мәліметтер 

Электрондық құрылысы 

 

Атом туралы түсінік талданады 

Элементтің атомдық массасы, ядро заряды, протон саны, нейтрон саны, электрон 

саны жазылады 

Энергетикалық деңгейлерге бӛлу арқылы талдайды 

Электрондық конфигурациясы жазылады 

Квант сандары жазылады 

Тотығу дәрежесі, валенттілігі 

Физикалық қасиеттері 

Қосылыстары, құймалары атаулары 

Табиғатта таралуы 

 

Элементтің табиғатта қай аумақтарда екені, қандай кеннен және қалай тарала-

тыны, оның қосылыс немесе бос күйінде екені анықталады 

Алынуы және химиялық Элементтің қандай әдіспен алынатыны және қандай ӛндіріс орындарында 
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қасиеттері алынатыны жазылады. 

Мынадай тақырыптарға бӛле отырып талдау жасалады 

 Химиялық реакциялар және оны теңестіру 

 Химиялық реакция типтері 

 Радиоактивтілік 

 Тотығу-тотықсыздану реакциялары 

 Химиялық байланыс 

 Стехиометрия 

 Термодинамика 

 Кинетика 

 Химиялық тепе-теңдік 

 Электролиттік диссоциация 

 Қышқыл және негіз ерітінділері 

 Тұздар гиролизі 

 Бейорганикалық қосылыстардың генетикалық байланысы 

 Ерітінділер және ерігіштік 

Қолданылуы және адам организміне әсері 

 

Шағын химия макеті әдісі оқушылардың қиялын, ой-ӛрісін дамытуға ықпал етеді. 

Берілген әдіс интерактивті тақтада жүзеге асады. Оқушылар белгілі бір химиялық элементті 

таңдау арқылы сол элементті толық жан-жақты сипаттап талдайды. Бұл олардың біл-дерінің 

артуына орасан зор септігін тигізеді. 

2-Эксперимент: Химияны күнтізбелі ретте оқу 

Аптаның әрбір күнін мынадай жоспарға негіздей отырып сабақ ӛту 

1-сабақ: Кітап оқу және түсінік айту 

2-сабақ: Химиялық тәжірибелер орындау 

3-сабақ: Химиядан есептер шығару 

4-сабақ: Химияның күнделікті ӛмірмен байланысы 

5-сабақ: Алған білімдерді қайталау және тест 

Бұл технологияны химия пәні аптасына 5 күн болса, сол 5 күнге 5 сабақты бӛліп қоюға 

болады. Химия пәні аптасына 2-3 күн болса, сол әрбір күнге 5 сабақты қатарынан қоюға 

болады. 

1-сабақ бойынша оқушылар белгілі бір тарауды немесе тақырыпты алып соны оқиды, 

алған тарау, тақырыпты толық талдайтын болады. 

2-сабақта оқушылар сабақтың тақырыбы бойынша және басқа да әртүрлі химиялық 

тәжірибелерді орындайды. Мұнда оқушыларға қажетті құрал-жабдықтар мен химиялық 

тәжірибені орындауға арналған нұсқаулық кітапша беріледі. Оқушылар сабаққа келмес 

бұрын алдын-ала химиялық тәжірибені оқып дайындалып келеді және химиялық тәжірибені 

орындамас бұрын мұғалімге тәжірибенің қалай жасалатыны жӛнінде сабақ айтады, ал егер 

дұрыс айта алмаса қайтадан дайындалып тағы тапсырады. Егер жақсы тапсырса, содан соң 

химиялық тәжірибені орындайды, түсінбей жатқан жерлері болса, мұғалімнен сұрайды. 

Химиялық тәжірибелерді орындау арқылы оны теориялық тұрғыда талдайды және тиісті 

химиялық реакция теңдеулерін жазады. Сонымен қатар орындалып жатқан химиялық 

тәжірибелердің қалай орындалатыны жӛнінде зерттеу жүргізеді. 

3-сабақ бойынша оқушылар химиядан ӛздері тақырып немесе тарау бойынша кӛптеген 

есептер шығарады. Есептерді мұғалім береді. Егер түсінбей жатқан сұрақтары болса 

мұғалімнен сұрайды. Есеп шығару арқылы оқушылар теориялық білімдерін берік нығайта 

түседі. 

4-сабақ бойынша оқушылар химияны ӛмірмен байланыстырады және соны талдайды 

 Экскурсия – ӛндіріс орындары, химиялық зертхана, кен орындары және т.б. болады. 

 Бейнекӛрсетілім. Мұнда оқушылар химия пәніне байланысты кино немесе мультик 

кӛріп оны талдайды. 
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5-сабақ бойынша оқушылар топқа бӛлініп 4 сабақ бойы алған білімдерін қайталайды, 

талдайды және бекітеді. Сабақ соңында ӛтілген 4 сабақ бойынша қорытынды тест алынады. 

Жалпы 40 сұрақтан тұратын тест беріледі. 33 балл жинаған оқушы ӛту балына жеткен болып 

есептеледі. Қорытынды тесттен ӛту балына жете алмай қалған оқушы қайтадан 4 сағат бойы 

алған білімін қайталайды. Сосын тағы тест тапсырады.  

Нәтижелер мен талдаулар. 9-сынып оқушыларына Анкета парағында 5 сұрақ берілген 

болатын. 5 сұраққа оқушылардың берген жауаптары анықталды. Бастапқы екі сұрағы оқу-

шылардың химия пәнінен білімін анықтауға арналған. Анкета әдісінің нәтижесінде сынып-

тың жалпы 13 оқушысының берген жауабы мынадай: 

5 оқушы химия қызықты деп жауап берді және бастапқы екі сұраққа дұрыс жауап берді. 

«Несімен қызықты», – деген сұраққа мынадай жауаптар берді. 

 Химиядан есептер шығарған қызықты 

 Химиядан тәжірибелер жасаған қызықты 

 Химиядан барлық химиялық элементтерді білгім келеді 

8 оқушы химия қызық емес деп жауап берді және бастапқы екі сұраққа толық жауап бере 

алмады. «Несімен қызықсыз және химия пәнінен қиындық тудыратын не»,- деген сұрақтарға 

мынадай жауаптар берді. 

 Периодтық жүйедегі элементтерді жаттай алмаймын 

 Химияны түсінбеймін 

 Химиядан есептер шығара алмаймын 

 Тотығу-тотықсыздану реакциясы, Электролиз, Термодинамика, Органикалық химия, 

Кешенді қосылыстар, Қышқыл және негіз ерітінділері тақырыптары қиын. 

«Химиядан тәжірибелер жасай аласыз ба?»,- сұрағы бойынша сыныптың тек екі 

оқушысы ғана тәжірибе жасай алатынын айтты. 

9-сынып оқушыларының химиядан білімі аз екені байқалады. 

Оқушылардың қызығушылығы: Химиядан есептер шығару, тәжірибелер жасау. 

Оқушылардың қызығушылығын тӛмен болу себебі: Химияны, химиядан есептер шы-

ғаруды қиын деп ойлайды. 

Оқушыларға химияны егжей-тегжейлі, химиядан теорияны оқыта отырып есептер шы-

ғаруды да тәжірибелер жасауды да қоса белсенді түрде оқыту оқушылардың қызығушы-

лығының артуына ықпал етеді. 

Бақылау әдісінің нәтижесі 

11-сынып оқушыларының Бақылау әдісінде берілген тақырыптар бойынша нәтижесі 

(Жалпы 15 оқушы): 

9 оқушы мынадай тақырыптар бойынша мәліметтер жазды 

Периодтық жүйе, олардың заңдылықтары, электрондық құрылыстары және атом туралы 

түсінік; Бейорганикалық қосылыстардың негізгі кластары, генетикалық байланыс; Ерітінді; 

Органикалық химия, мұнай түрлері 

4 оқушы мынадай тақырыптар бойынша мәліметтер жазды 

Химиялық элементтер, қосылыстары, қасиеттері және қолданылуы; Қоспалар, химиялық 

құбылыстар; Оттек, сутек және су, судың кермектігі; Адам организміндегі химиялық эле*-

менттер; Химиялық байланыстар, электртерістілік, кристалдық торлар, гибридтену және 

Гиллеспи әдісі. 

2 оқушы мынадай тақырыптар бойынша мәліметтер жазды 

Тотығу-тотықсыздану реакциялары; Кинетика, химиялық тепе-теңдік; Термодинамика; 

Электролиттік диссоциациялану (Электролиз, Тұздар гидролизі); Қышқыл және негіз ерітін-

ділері, pH 

Қалған тақырыптар бойынша мәліметтер жазылмады. 
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Мұнда 4 оқушының таңдаған тақырыптарының ішінде 9 оқушының тақырыптары да бар. 

2 оқушының таңдаған тақырыптарының ішінде 9 оқушы мен 4 оқушы таңдаған тақырыптар 

бар. 

Оқушылар Кешенді қосылыстар; Жоғары молекулалы қосылыстар; Ерітінді; Стехио-

метриялық заңдар; Металдар, құймалар тақырыптары бойынша мүлде мәліметтер жазбаған. 

Себебі, бұл тақырыптар оқушыларға күрделі және қиын. Сонымен қатар, химиядан есеп 

шығаруға арналған тақырыптар (Тотығу-тотықсыздану реакциялары; Кинетика, химиялық 

тепе-теңдік; Термодинамика; Электролиттік диссоциациялану (Электролиз, Тұздар гидро-

лизі); Қышқыл және негіз ерітінділері, pH)  бойынша 2 оқушы ғана мәліметтер жазған.: 

Бұл дегеніміз мектеп оқушыларының химия пәнін қызығушылықпен оқымауында және 

дұрыс түсінбегенінде болып табылады. Сондай-ақ күрделі тақырыптарды кӛрген 

оқушылардың оқуға құлшынысы бірден тӛмендеп кетеді. Мектепте оқушыларға осы күрделі 

тақырыптар бойынша кӛп оқытып бірнеше жаттығулар беруге болады. Сонда оқушылардың 

химиядан білім деңгейі кӛтеріліп қызығушылықтары артады. 

1-Эксперимент Шағын химия макеті әдісі арқылы оқушыларға сабақ беру нәтижесінде 

мынадай кӛрсеткіштер болды: 

 Периодтық жүйе, Атом тақырыптары бойынша біршама тоқталды және оқушылар осы 

ұғымдарды терең түсіне білді 

 Периодтық жүйедегі бірнеше химиялық элементтер толық қарастырылды 

 Белгілі бір химиялық элементті толық талдады. Мұның ішінде оның табиғатта 

таралуы, электрондық құрылысы, физикалық қасиеттері, алынуы және химиялық қасиеттері 

сипатталды. 

 Бұл әдіс арқылы оқушылар белгілі бір реттілікке, жүйелілікке үйренді. 

 Оқушылар химия пәнін жан-жақты қарастыру арқылы білімдерін неғұрлым жоғары 

нәтижеге арттырды. Оқушылардың сын тұрғысынан ойлау дағдылары және қызығушылық-

тары артты. 

2-Эксперимент нәтижесі: 

Оқушылардың кітап оқу сабағында қызығушылықтары біршама тӛмендеді, себебі, химия 

тілі оларға қиындық тудырды. Дегенмен кітап оқу сабағы оқушыларға пайдасын тигізді. 

Химиялық тәжірибелер сабағында оқушылар әртүрлі химиялық тәжірибелерді жасап кӛрді. 

Оларға ӛте қызықты болды. Теориялық тұрғыдан алған білімдерін практикалық тұрғыда 

тексеріп, пысықтай алды. Химиядан есептер шығару сабағында оқушылар кӛптеген есептер 

шығарды. Химияны ӛмірмен байланыстыру сабағында оқушылармен бірге күкірт қышқылы 

ӛндіріс орнына бардық. Нәтижесінде оқушылар кӛптеген пайлалы ақпараттар алып ӛз 

кӛздерімен кӛре білді. 5-сабақта оқушылар 4 сабақ бойы алған білімдерін қайталады және 

бекітті. Бұл біршама уақытты алды. Дегенмен, оқушылардың білім деңгейі жоғарылады. 

Әдіс негізінде оқушылар химияны жан-жақты оқиды. Теориялық тұрғыдан талдады, 

практика жүзінде орындады және ӛмірмен байланысын негіздеді, есептер шығарды. Нәти-

жесінде химиядан білімдері едәуір артты. 

Оқушылардың химия пәнінен қызығушылықтарын арттыру үшін мынадай жұмыстар 

атқарылуы тиіс: 

Жалпы талдау 

Оқушылардың химия пәнінен қызығушылықтарын арттыру үшін мынадай жұмыстар 

атқарылуы тиіс: 

1) Химия кабинетін барлық құрал-жабдықтармен (оқулықтармен, плакатттармен, сызб-

лармен) толтыру. Кабинет оқушыларға ӛте қолайлы болуы керек. 

2) Мұғалімнің жоғары білімі мен білімділігі және тәжірибесінің жоғары болуы керек 

3) Оқушыларға химияны жеңіл тілде түсіндіру керек. 

4) Мынадай оқыту технологияларын қолдану керек 
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 Ақпараттық оқыту технологиясы. Мұғалім сабақ ӛту барысында үнемі интерактивті 

технологияны қолдана отырып оқушыларға да үйретуі керек. 

 Интербелсенді оқыту технологиясы 

 Кіріктірілген оқыту технологиясы 

 STEM технологиясы 

 Сын тұрғысынан ойлау технологиясы 

 Деңгейлеп оқыту технологиясы 

 Белсенді оқыту технологиялары 

 Ойын технологиясы 

 Ағылшын тілінде оқыту технологиясы 

5) Оқушыларды экскурсияға апару. Белгілі бір ӛндіріс орындарына экскурсия жасау 

арқылы оқушылардың химияға деген қызығушылықтары артады. Бұл химияны ӛмірмен 

байланыстырудың негізі. 

6) Оқушыларды кітап оқуға баулу. Кітаппен оқуға үйрету. 

7) Химиялық тәжірибелер орындату. 

8) Химиядан есептер шығарту 

9) Бір затты бірнеше заттармен байланыстыра отырып оқыту 

Қорытынды. Мақалада алдымен, химия пәніне кіріспе жасалынды. Яғни, мынадай 

сұрақтарға жауап ізделінді. 

Химия қандай пән? 

Химия пәнінің мақсаты қандай? 

Химия нені зерттейді? 

Химия пәнінен оқыту әдістемесі бойынша зерттеу жүргізген ғалымдардың еңбектеріне 

шолу жасалды және ортақ тұжырым жасалды. Оқушыларды химия пәнінен оқытудың 

инновациялық және белсенді әдістері қарастырылды. 

Ғылыми зерттеу әдістерінде Анкета, Бақылау, Эксперимент әдістері бойынша зерт-

теулер жүргізілді және талданды. Оқушыларға 4 зерттеу әдістері қолданылды. 4 зерттеу 

әдістері де оқушылардың білім деңгейінің артуына негіз болды. Зерттеу жұмыстары  нәти-

жесінде оқушылардың химия пәніне қызығушылықтары артты. Бұл зерттеу жұмыстарын 

жасау арқылы тек оқушылар ғана емес ӛзіме де кӛптеген тәжірибе жинадым және білімім 

теориялық және практикалық тұрғыдан артты. 
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АГРАРЛЫҚ САЛА БАҒЫТЫНДАҒЫ ЖОҒАРЫ ОҚУ ОРЫНДАРЫНДА  

ЖАРАТЫЛЫСТАНУ ҒЫЛЫМДАРЫ ПӘНДЕРІН ОҚЫТУ МӘСЕЛЕЛЕРІ 

 

Аңдатпа 

Қазіргі педагогикалық ғылым мен практика, жаратылыстану ғылымдары, оның ішінде 

химия ғылымы және олардың әдіснамалары аграрлық саладағы білім алушыларға химиялық 

білім беруді қайта құруға,   инновациялық түрлендіруге жеткілікті негіз дайындады. 

Мақалада аграрлық бағыттағы жоғары оқу орындарында жаратылыстану ғылымдары 

пәндерінен білім сапасы, білім алушылардың осы пәндерді меңгеру деңгейі мен білім 

сапасын жетілдірудегі кейбір мәселелер қаралады.  

Жаратылыстану ғылымдары пәндерін оқытуда  түрлі әдістемелік және педагогикалық 

технологиялар, ақпараттық ресурстар және қазіргі заманғы бағдарламалық қамтамасыз ету 

ӛнімдері және білім сапасын бақылауға мүмкіндік беретін аса маңызды интерактивті 

элементтер қолданып, оқытуды білім aлyшылaрдың жеке сұрaныстaры мен мүмкіндіктеріне 

бaғыттay күшейтілyде. Сәйкесінше білімнің сaпaсынa қойылaтын тaлaптaр aртып, бұл 

сaлaның әлеyметпен ӛзaрa әрекеттестігіне негізделген құрылымдық – қызметтік дaмyының 

кӛкейтестілігі aртyдa. Сондықтан, агротехникалық жоғары оқу орнындағы химия пәнін 

оқытудың мазмұны мен әдістемесін жетілдіру, қайта құру, оның аграрлық білім беру жүйе-

сіндегі маңыздылығын жаңа бағытта жаңғырту қажеттіні туындауда. Қазіргі жағдайда 

болашақ аграрлық бағыттағы маманның жеке тұлғасын қалыптастыруда, ӛзін-ӛзі тәрбиелеу, 

ӛзін-ӛзі ұйымдастыру және ӛзін-ӛзі дамыту дағдылары, бұл үшін қажетті жағдайлар 

жасайтын білім берудің кешенді  инфрaқұрылымы, бaсқaрy және бақылау формaлaры, ғы-

лыми әдістемелік қызмет түрлері  де дaмyдa. 

Жаратылыстану ғылымдары пәндерінен мәселенің шешімін біз химия-аграрлық білім 

берудегі оның іргелі идеяларын синтездеу негізінде инновациялық қайта құрудан, химия 

курсының осы жүйесіндегі орны мен маңыздылығын анықтаудан, сондай-ақ оның мазмұнын 

жаңғыртудың ғылыми негізделген Стратегиясынан және жоғары аграрлық білімнің заманауи 

мақсаттарына сәйкес келетін зерттеу қызметтерінен  кӛреміз. 

Тҥйін сӛздер: Жаратылыстану пәндері, интеграция, құзіреттілік, серіктестік, инновация-

лық технологиялар, аграрлық техникалық білім. 
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НЕКОТОРЫЕ ПРОБЛЕМЫ ПРЕПОДАВАНИЯ  

ЕСТЕСТВЕННО-НАУЧНЫХ ДИСЦИПЛИН 

 В АГРОТЕХНИЧЕСКИХ ВУЗАХ 

 

Аннотация 

Современная педагогическая наука и практика, химическая наука и их методологии 

подготовили достаточные основания для перестройки химического образования в системе 

аграрного, в том числе для инновационных преобразваний курса  химии.  

Предметом статьи является качество полученных естественнонаучных знаний в вузе, 

причины и следствия снижения степени усвоения этих дисциплин.  

В процессе преподавании естественнонаучных дисциплин используются важнейшие 

интерактивные элементы, позволяющие интегрировать и контролировать различные 

методические и педагогические технологии, информационные ресурсы и современное про-

граммное обеспечение. 

Суть нашей основной проблемы состоит в перестройке содержания и методики обучения 

химии студентов в агротехническом вузе, в изменении ее статуса в системе аграрного 

образования. Серьезное значение в современных условиях приобрела проблема формиро-

вания личности будущего специалиста аграрного профиля, умения и навыков само-

образования, самоорганизации и саморазвития, в создании для этого необходимых условий.  

По курсу химии решение проблемы мы видим в инновационной перестройке химико-

аграрного образования на основе синтеза его фундаментальных идей, в более четком 

определении статуса и значения в этой системе курса химии, а также в научно обоснованной 

стратегии модернизации его содержания и процесса изучения, адекватных современным 

целям высшего аграрного образования.  

Ключевые слова: Естественнонаучные дисциплины, мотивация,  интеграция, компе-

тентность, партнерство, инновационные технологии, химико-аграрное образование. 
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SOME PROBLEMS OF TEACHING NATURAL SCIENCES 

SUBJECTS AT AGROTECHNICAL UNIVERSITIES 

 

Abstract 

Modern pedagogical science and practice, chemical science and their methodologies have 

prepared sufficient grounds for the reorganization of chemical education in the agrarian system 

including innovative transformations of the course of chemistry.  

The subject of the given article is the quality of the acquired natural science knowledge at the 

university, the reasons and consequences of a decrease in the degree of assimilation of these 

subjects. 

The integration of the final assessment provides an optimal opportunity to compare results at all 

levels of training. In the process of teaching natural science subjects the most important interactive 

elements are used to integrate and control various methodological and pedagogical technologies, 

information resources and modern software. 
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The essence of our main problem is the reorganization of the content and methodology of 

teaching chemistry at an agrotechnical university, in changing its status in the system of agrarian 

education. The problem of forming the personality of the future specialist of agricultural profile, the 

ability and skills of self-education, self-organization and self-development and creation of the 

necessary conditions for this have got serious importance in modern conditions.  

According to the chemistry course, we see the solution of the problem in the innovative 

reorganization of chemical-agrarian education on the basis of the synthesis of its fundamental ideas, 

in a clearer definition of the status and significance of the general chemistry course in this system, 

as well as in a scientifically based strategy for modernizing of its content and the study process 

adequate to the modern goals of higher agrarian education. 

Keywords: Natural science disciplines, motivation, integration, competence, partnership, 

innovative technologies, chemical-agrarian education. 

 

Негізгі ережелер. Еліміз үшін бәсекеге қабілетті саланың бірі ауыл шаруашылығы 

болып табылады. Ӛйткені, Отандық ауыл шаруашылық ӛнімдерін сапалы және зиянсыз, 

пайдаға асыру міндеттері басты орында. Сондықтан, бүгінде аграрлық техникалық бағыт-

тағы жоғары оқy орындaрындa білім aлyшылaр бойында таңдаған сала бағытында білім, 

білік, дaғды танымдарын меңгерумен қатар, болашақта кәсіби қызметтерін aтқaрyдағы сaпa 

талаптарын жетілдіру аса қажет. Аграрлық секторды  сауатты  ұйымдастыру, басқару 

білігінің алғы шарттарына жоғары оқу орындарындағы білім алушыларға ұсынылып отырған 

білім беру бағдарламаларының, оқытылатын пәндердің, берілетін тәрбие мазмұнының  ӛзара  

сабақтастықтығын жатқызамыз. Ӛйткені жас маман бойында айнала қоршаған ортамен, 

қоғаммен  дұрыс, сауатты қaрым-қaтынaс орната білу, ұжымда адамдардың тұлғaлық 

ерекшеліктерін бaғaлay, кәсіби қызметін оңтайлы қолдана білу біліктері орнығуы тиіс. Осы 

кезеңде аграрлық техникалық бағыттағы мамандарды дaйындayдaғы бүгінде пaйдaлaныл-

мaғaн қорлaрды іске қосy ӛте маңызды. 

Кіріспе. Білім саласында жүргізіліп жатқан реформалардың мақсаты – бәсекеге қабілетті 

мамандар даярлауды қамтамасыз ету десек, «Бәрін де кадрлар шешеді» деген тұжырым 

маңызды. XXI ғасырда ғылым мен білім беру  саласындағы коммерцияландыру осы 

салалардағы мемлекеттік рӛлдің ӛзгерістерінен туындады, білім қоғамның шығындары мен 

тұтыну жүйесінде ӛзара тиімді рӛл атқаратын ерекше тауарға айналады. Дүниежүзілік 

Банктің деректері бойынша ЖІӚ-ге қатысты білім беру шығындары (жалпы ішкі ӛнім) 

Қазақстанда 2,8%, бұл Ауғаныстан елімен салыстырғанда (2,5%) сәл ғана жоғары екен, ал 

басқа  мемлекеттермен салыстырғанда Иран (2,9%), Ресей (3,8)  аз кӛрсеткіш болып отыр. 

Бүгінде әлемдік тәжірибе кӛрсетіп отырғандай, білім мен ғылым ел дамуындағы ұлттық 

стратегияның маңызды басымды бағыты. Алайда қоғам ӛзінің міндеттерін қанағаттанарлық 

деңгейде шешуге мүмкіндік беретін жоғары білім үшін жеткілікті ресурстарды толыққанды 

бӛлмей отыр. Сондықтан да болар еліміздегі ауыл шаруашылығы бағытында  білім маңызды 

адами құндылыққа айналып отыр. Ӛйткені аграрлық техникалық бағытта білім берудің 

маңызды интегративті функциясы жоғары білікті маманды және рухани-адамгершілігі жо-

ғары тұлғаны даярлауды талап етеді. Ӛйткені "Қазіргі заманғы аграрлық техникалық бағытта 

білім беру" ұғымының мазмұндық түсіндірмесіне біз келесі аспектілерді қарастырамыз:        

а) жалпы адамзаттық құндылық; ә) дамушы, үздіксіз жүйе; б) маман даярлаудың жеке-

бейімделген үрдісі; в) салауатты ӛмір салтын, жалпы мәдениетті насихаттауға бағытталған; 

г) ӛзін-ӛзі жетілдіру мен ӛзін-ӛзі жетілдіруді ынталандыруға бағытталған  білім [1,3]. 

Мaтериaлдaр мен әдістер. Болашақ мaмaн дaярлayда берілетін білім сaпaсына, 

біліктілікке қойылaтын тaлaптaрғa сәйкес кәсіби білім берy жүйесінің негізгі міндеттерінің 

бірі – жұмыс берyшілердің тaлaптaрын қaнaғaттaндырy. Осындай талаптан туындаған 

мәселелерді шешyде аграрлақ техникалық жоғaры оқy орындaры педагогтарының aлдындa 

зор міндеттер тұр.  
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Кейінгі жылдaрдaғы педагогикалық зерттеyлерден аграрлық сала бағытындағы жоғары 

оқу орындарында жаратылыстану ғылымдары пәндерін оқыту мәселелері, шет елдік серік-

тестік жaғдaйындaғы білім мекемелері қызметтерінің ерекшеліктері, зaмaнayи білімдегі 

серіктестік қызметінің жaғдaйы мен оны зерттеy және дaмытy бaғыттaрындағы ұйым-

дастырылп отырған іс-шаралары ӛзекті болып отыр.  Ӛйткені, білім берудегі серіктестік 

қaтынaстaрдың оңтайлы белгілері: – сyбъектілердің бірлескен, келісімді, сaнaлы қызметі; – 

кәсіби және жеке мүдделерін біріктірy; – қaтынaстaрдың диaлогтылығы, тең құқылылығы, 

ӛзaрa пaйдaлылығы; – білім сaлaсындa жоғары нәтижелерге жетy, ӛскелең ұрпaқты ғылыми 

бағытта тәрбиелеy және дaмытyдa ӛзaрa әрекетке бaғыттaлy болып отыр. Осыған 

байланысты еліміздің аграрлық техникалық жоғары оқу орындарында шет елдік жоғары оқу 

орындарымен біріккен білім беру бағдарламаларын, оқыту технологияларын оқу үдерісіне 

енгізуге сай мақсаттар мен міндеттер қайта қарастырылып мазмұны, құрылымы жағынан 

жетілдірілуде.   

Қазіргі заманның  білім беру технологиялары зерттеушілік дағдылары қалыптасқан 

білікті мамандардың қажеттілігін (Е.В. Бережнова [4], В.И. Байденко [5], В.И. Загвязинский 

[6], жоғарғы оқу орындарындағы зерттеушілік әрекеттің даму тарихын және теориясы мен 

технологиясы мәселесін А.М. Кудайбергенова [7], Е.С. Оналбеков [8], жоғары оқу орны 

жүйесінде болашақ мамандардың кәсіби    құзыреттілігі Б.Т.Кенжебеков [9], құзырлылық 

білім сапасының критерийі  

К.С.  Құдайбергенова [10] және т.б. ғалымдар зерттеген.  

Зерттеудің ӛзектілігі аграрлық техникалық бағытта білім беру-халықтың тұрмыс тірші-

лігін, әл-қуатын қамтамасыз етуге және адамдардың ӛмір салтын жаңаша жетілдірілген 

бағытқа дайындығын жақсартуға бағытталған еліміздегі үздіксіз білім беру жүйесінің 

маңызды буындарының бірі болуымен анықталады. Кейінгі кездегі PISA және TIMSS 

нәтижелері (мектептегі математикалық және жаратылыстану-ғылыми білім беру сапасын 

халықаралық мониторингтік зерттеу (ағылш. TIMSS-Trends in Mathematics and Science 

Study)) еліміздің орта білім беру жүйесінің теориялық білім беруде, оқушылардың жадында 

сақтау, ақпаратты жинау және тану дағдыларын қалыптастыруда жеткілікті деңгейде тиімді 

екенін кӛрсетеді. Алайда, білім беру жүйесі оқушылардың математикада қолдану және 

логикалық ойлау, сондай-ақ оқу процесінде мәтінді талдау және бағалау сияқты неғұрлым 

жоғары деңгейдегі ойлау дағдыларын практикада меңгеру және оны пайдалануды қамта-

масыз етуде табысты елдермен салыстырғанда тӛмен екендігі айтылады. 

Бүгінде орта және жоғары мектептердегі білім беруде ресурстардың жетіспеушілігі әр 

түрлі деңгейлерде кӛрініс табады, мысалы, мектептегі білім берумен қамтудың тӛмен 

кӛрсеткіштері; қалалық мектептерде білім алушылар шамадан тыс толып кетуі; елді мекен-

дердегі нашар жабдықталған шағын жинақталған мектептер, жалақының аздығына байла-

нысты іргелі ғылымдармен айналысатын үздік мамандар білікті профессорлар басқа 

саладағы жұмыстарға ауысуға мәжбүрлік және т.б.  

Статистика комитетінің мәліметтері бойынша, Қазақстан халқының жартысынан кӛбі 

білім сапасына толық қанағаттанбайды. Білім сапасына нақты қанағаттанбайтындар әр білім 

деңгейінде шамамен 3,5% Дегенмен, білім деңгейі жоғары екендігіне сенімді адамдар мен екі 

жақты дүдәмал кӛзқарастағы адамдардың  саны шамалас.  

Сондықтан қазіргі заманғы білім берудің негізгі міндеттерін шешуге қайта бағдарлау 

жұмыстары қажет – ол қиын жағдайға тез және табысты бейімделе алатын және кез келген, 

тіпті ең ерекше жағдайларда дұрыс шешім қабылдай алатын адамдарды даярлау. Бұл 

туындап отырған мәселенің шешімі, ол алдыңғы қaтaрлы мемлекеттердің  білім беру мекеме-

лерімен серіктестіктің оңтайлы тәжірибесін оқу үдерісіне енгізу. Пәнді оқыту барысына 

педагогикалық зерттеулер жасау, серіктестіктің қызметіне сaрaптaмaлық тaлдayлaр жaсay, 

елімізде бұл тәжірибенің мүмкіндігінше кеңінен қолдaнyғa мүмкіндік беретіні анық. 
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Нәтижелер мен тaлқылаулар. Елімізде экономиканың нарықтық құрылымдарын жүзеге 

асыруда орта және жоғары мектеп қызметінің басым бағыттарына да кӛптеген ӛзгеріс әкелді.  

Білім беру мақсат бұрынғыдай - еңбек нарығында сұранысқа ие жоғары білікті маманды 

даярлау. Дегенмен, білім беру мақсатына  жету жолдары мен әдіс-тәсілдерінде түбегейлі  

ӛзгерістер орын алды.  

Бүгінде педагогикалық ұжымның назары оқу үдерісін ғылыми-оқу-әдістемелік тұрғыда 

ұйымдастыру, штаттық бірліктің жоғары білікті профессорлық-оқытушылық құраммен 

(ОПҚ) жасақталуымен қатар ОПҚ құрамының аудиторияны студенттік контингентпен тол-

тыру мәселесіне де жіті назар аударуда, яғни ОПҚ кәсіби бағдар беру қызметі де күшей-

тілуде. 

XXI ғасырда қоғамның табиғатқа деген утилитарлық-прагматикалық қарым-қатына-

сының салдарынан қоғамның барлық саласында экологиялық дағдарыс дамып, әлеуметтік-

экономикалық жағдайдың әлсіруі байқалуда. 

Қоғамда нашақорлық, ішімдікке жақындық, аллергия қауіп туғызатын жағдайлар  белең 

алып отыр. Сондықтан, еліміздің жалпы білім беру жүйесіне, оның ішінде аграрлық 

техникалық бағытта  білім беру жүйесіне талапты күшейтіп, білім беру жүйесін түбегейлі 

жаңа бағытқа бұру ӛзекті мәселеге айналып отыр.  

Оқытудың кредиттік технологиясына кӛшудің бір артықшылығы студенттердің таным-

дық қызметін ынталандыруға кӛп мүмкіндік берілді, мотивация күшейтілді және 

академиялық ұтқырлыққа жол ашылды. Бірақ білім беру үдерісінің негізгі кілті білім 

алушының, оқытушының мотивациялық қызметтерін қалай күшейтуге болады? Профессор-

оқытушылар құрамының сапасы-бұл білім алушылардың алған білім сапасы [11]. 

Білім беру жүйесіндегі ӛзгерістер әлемдік деңгейде жүріп жатыр. Білім беру мекеме-

лерінің міндеттеріне қатысты неғұрлым кең және бақыланатын нәтижелер талап етілуде. 

Білім алушылардың оқу үлгерімі, ОПҚ біліктілігі, білім беру ұйымдары басшылығының 

жауапкершілігі бір-бірімен тікелей байланыстырылған. Мысал ретінде айтып кетер болсақ, 

Бразилия және басқа штатта ауқымды Dendice de Desenvolvimento da Educação Básica (Ideb) 

(базалық білім беруді дамыту индексі – BEDI) және басқа да тест жүйелерінің кӛмегімен 

білім беру ұйымдары мен оқытушылардың  білім сапасын, оқу үлгерімін бағалайды[12] .  

Аграрлық техникалық бағытта  білім берудің жеке құндылығы білім алушының жалпы 

және кәсіби дамуы мен дайындық сапасынан, ынталандырылған қарым-қатынасынан кӛрі-

неді. Аграрлық бағытта  білім беруді ізгілендіру мен фундаментализациялауды күшейту 

оның кәсіби бағыттылығымен қатар пәнаралық байланысты, оның ішінде олардың мазмұнын 

тұтас қабылдауды және ғылыми дүниетанымды қалыптастыруды қамтамасыз ететін жара-

тылыстану пәндерінің маңыздылығы назарға алынуда. Елімізде  интегративтік мамандықтар 

шеңберінде (мысалы, агроном-химик, ветеринар-химик, эколог-химик, инженер-химик т.б.) 

мамандану шеңберін кеңейту жұмысы жоспарлы жүргізілуде. Мұнда диплом алғаннан кейін 

де ӛздігінен білім алу кезінде мамандыққа сәйкес арнайы мамандандырылған біліктілікті 

жетілдіру маңызды. 

Қоғамның білім саласына қойып отырған жаңа талаптарын орындауда және агро-

техникалық бағытта жоғары білім берудің қазіргі заманғы даму үдерістерін бейнелеуде 

кейбір қайшылықтар туындайды, соның ішінде: 

1) Пәнді оқыту жүйесінің нақты мүмкіндіктері мен болашақ маманның жан-жақты 

дамыған шығармашылық жоғары кәсіби тұлғасын қалыптастыру мақсатында нормативтік 

құжаттарда декларацияланатын мақсаттармен; 

2) Білім беруді фундаменталдандыруға, ізгілендіруге, интеграциялауға объективті қажет-

тілік және жас маманның заманауи мемлекеттік білім беру стандарттарында маман даяр-

лаудың тұтас теориялық тұжырымдамасының болмауы; 

3) Пәнді оқытудың интегративті нәтижелерін және жеке тұлғаны қалыптастыру 

жолдарын кӛрсететін жоғары кәсіби ізгілікті, бейінді міндеттеріне бағдарланған пәнді оқыту 
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жүйесі ретінде маманның жеке тұлғасын қалыптастыру қажеттілігі, рухани-адамгершілік, 

оның ішінде табиғаттың бейнесін тұтас қабылдауды қамтамасыз ететін жаратылыстану 

ғылымдары (мысалы: химия, физика, математика) пәндерінің мазмұнын меңгеру кӛлемі ӛте 

тар.  

4) Жекелеген пәндер шеңберінде қалыптасатын әлемнің жеке бейнесін (химиялық, 

физиологиялық және т. б.) кӛрсететін жан-жақты ойлауы бар мамандарға қажеттілігі; 

5) Қазіргі заманғы вариативті білім беру бағдарламалары мен әртүрлі мамандықтарға 

арналған оқулықтарға, министрлік ұсынған қазіргі уақытта нақты оқытуда пайдаланылатын 

бірыңғай бағдарламалар мен оқу және оқу әдістемелік құралдарға  қажеттілігі; 

6) Жоғары мектептегі білімге қойылатын талап орта мектепте білім берудің жаңа 

құрылымдарын оқу жүйесіне енгізу қажеттілігін тудырады; 

7) Жаратылыстану ғылымдары пәндерінен (ЖҒП) білім беруде білім алушыда интел-

лектіні және ойлауды дамытуда саналы және пәрменді меңгеру қажеттілігінің бағаланбауы, 

жүйелілік және сағат, уақыт ӛлшемінің жеткіліксіздігі; 

8) Химия курсының мақсаты – бастапқы химиялық сауаттылығын, химиядан теориялық 

дайындығын қамтамасыз ету, пәннің негізгі идеяларын, ұғымдары мен тұжырымдамалырн, 

заңдары мен теорияларын меңгеру және мамандықтардың  оқу бағдарламаларының маз-

мұныныдағы пәндермен тиісті пәнаралық байланысты жетілдіру. 

Біздің ойымызша анықталған осы қайшылықтарың шешімін табуда: а) жас маман тұлға-

сының дамуындағы біртұтас білім беру үдерісін ғылыми қамтамасыз ету, маман даярлаудың 

үйлесімді мақсатқа сай ғылыми негізделген тұжырымдамасын құру; б) оқу жоспарын 

жаңғырту, жекелеген оқу пәндерінің пәнаралық интеграциясы мен оларды зерттеу үдерісін 

жобалау, сондай-ақ жас маманның заманауи моделін, осы үдерістің тұтастығы мен динами-

касын ескере отырып, білім алушылардың құзіреттілігін жетілдіру жүзеге асырылады. Олай 

болса болашақ мамандарды дайындайтын жоғары оқу орындарын жаңа үлгіде ғылыми 

зерттеу бағытында қайта құру қоғамда туындап отырған кӛп мәселені шешеді [13].  

Бүгінде педагогикалық ғылым және практика, химиялық ғылым және олардың әдіс-

намасы аграрлық бағытта жүйелі  химиялық білім беруді қайта құру үшін жеткілікті негіз 

дайындаған. Химия пәніне қатысты мәселені білім берудің инновациялық қайта құрылуы, 

химия курсының осы жүйесіндегі мәртебесі мен мәнін нақтылау, сондай-ақ білім берудің 

қазіргі заманғы мақсаттарына сәйкес жаңғыртылған ғылыми негізделген стратегиясы  да осы 

мәселені шешуде маңызды. 

Қазіргі жағдайда білікті маман тұлғасын дайындауда ӛздігінен білім алу, ӛзінің іс-әре-

кетін ұйымдастыру, ӛзін-ӛзі дамыту, бұл үшін қажетті жағдайлар жасау шеберлігі мен дағды-

ларын қалыптастыру мәселесі ӛзекті. Әрине, бұл мәселені қозғаған ғылымипедагогикалық 

зерттеулер жеткілікті. Алайда пәнді пәнаралық байланыста мамандыққа (агротехникалық 

бағытта) кіріктіру әдістемелік жүйесін жобалау әлі де тұтас зерттеулерді қажет етеді. 

Білім алушылардың химиядан қазіргі заманға қажетті білім жүйесін меңгеруге, оның 

болашақ кәсіби қызметі үшін маңызы мен құндылығын түсінуге қызығушылықтары мен 

қабілеттерін ескере отырып, жоғары оқу орнына дейінгі химиялық білім беру кезеңі, білім 

алушының жалпы және кәсіптік дамуының бейімделу мәселелері   зерттеуді қажет етеді.  

Біздің мақсатымыз аграрлық сала бағытындағы білім ұйымдарында  химиядан  

интегративтік-модульдік оқыту теориясын әзірлеу және білім алушылардың химиядан білім 

сапасын жетілдіру әдістемесін құру. 

Осы аталған салада білім алушыларға  химияны оқыту жүйесі тиімді болады деп 

ойлаймыз, егер: 

– химияны оқыту әдістемесі мен мазмұнына қазіргі оқыту жүйесінің теориялық моделі-

мен кіріктірілген – модульдік оқытудың ғылыми әзірленген тұжырымдамасы құрылса; 

– кіріктірілген – модульдік, жүйелік тәсілдер негізінде химия пәнінің жаңа мазмұны мен 

құрылымы жүйеленіп  ғылыми негізделсе; 
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– пәндік компоненттерді, білім беру үдерісіне қатысушыларды байланыстыратын, оның 

динамикасын, интеграция механизмдерін, оқыту мақсаттарын іске асыруды қамтамасыз 

ететін, пәнаралық интеграция негізінде химияны оқытудың кәсіби бағытталған әдістемелік 

жүйесі құрылса; 

– жоғары оқу орнындағы I курс студенттерінің мамандыққа бейімделуін қамтитын, 

оқыту үдерісі мен мазмұны олардың жас мӛлшерін, психологиялық ерекшеліктерін салыс-

тыра отырып жүзеге асырылатын жеке тұлғаның  дамуына оңтайлы жағдай жасайтын жеке 

дифференциалды, жеке-іс-әрекет тәсілдері күшейтілсе. 

Сондықтан осы ұсынып отырған тұжырымдарымыз біздің мақсатымызды айқындайды. 

Сәйкесінше аграрлық бағыттағы жоғары оқу орнында химияны оқытудың  міндеттері де 

анықталды: 

1) XXI ғасыр жағдайыда жоғары білім, оның ішінде химиядан білім берудегі негізгі 

тенденцияны анықтау; туындаған мәселенің философиялық, химиялық, психологиялық-

педагогикалық, бастапқы теориялық-әдіснамалық негіздеріне химиялық білімді жаңа бағытта 

даму үдерісіне сәйкес келтіру мақсатында талдау жасау; 

2) Білім беру бағдарламаларына бағытталған химиялық білімді кіріктіру  деңгейі мен 

синтездеу  тетіктерін анықтау; 

3) Әдістемелік-теориялық негіздерді ескере отырып, пәнаралық байланыста кіріктірілген 

химия пәнінің мазмұны мен оңтайлы құрылымын, білім берудің жаңартылған мақсаттарын, 

химия және аграрлық техникалық бағыттағы ғылымының қазіргі жай-күйін ара қатынасы 

негізінде анықтау; 

4) Кіріктірілген, модульдік, фундаменталдық, сабақтастық, бейінділік, кәсіби бағыт 

ұстанымдары негізінде білім алушының химиялық дайындығының әдістемелік жүйесін 

жобалау және оны оңтайлы іске асыру; 

5) Білім алушыларда құзіреттілікті жетілдіруде химия пәнінен білім сапасының қажетті-

лігіне кӛз жеткізу, мойындату; 

6) Бағдарламалық-оқу-әдістемелік ұсынымдарды қамтамасыз ету және енгізу. 

Зерттеу тақырыбымыздың тарихы еліміздің және ТМД елдерінің педагог-зерттеу-

шілердің ғылыми еңбектерінен негіз алады.  

Алдымызға қойған міндеттерді шешу және ұсынылған тұжырымдамалардың дұрыс-

тығына кӛз жеткізуде  келесі  әдістерге жүгіндік: 

– теориялық: теориялық пәнаралық байланыстарды талдау және философиялық, әдіс-

намалық, химиялық, жаратылыстану-ғылыми, экологиялық, психологиялық-педаго-гикалық 

және әдістемелік әдебиеттерді зерделеу; жаратылыстану-ғылыми химиялық және аграрлық 

техникалық бағыттағы білім берудің Директивті, нормативтік және бағдарламалық-әдіс-

темелік құжаттарын зерделеу; модульдер мен мазмұндарды болжау, жобалау; 

– тәжірибелік: орта және жоғары білім беру мекемелерінде тікелей және жанама педаго-

гикалық бақылау, сауалнама жүргізу, тестілеу, әңгімелесу, мониторинг, педагогикалық 

сынақ, педагогикалық тәжірибені зерделеу, бақылау; 

Алғашқы дайындық-аналитикалық, іздестіру-айқындаушы кезең:  

а) зерттеу, ізденіс тақырыбы және онымен шектес мәселелер бойынша әдебиеттерге 

шолу жасалып, материалдар зерделенді; зерттеудің эксперименталды бӛлімінің бастапқы 

ұстанымдары мен оны ӛткізудің оңтайлы шарттары анықталды; ә) жоғары оқу орнына 

дейінгі білім беру жүйесіндегі талапкерлердің химиялық дайындығының бастапқы деңгейі, 

олардың әлеуметтік-кәсіптік бағдарлануы мен жоғары білім беру жүйесіндегі білім 

алушыларды даярлаудың жағдайы анықталды; жоғары оқу орнына дейінгі және жоғары оқу 

орнында білім беру кезеңдерінің ауқымдылығы, философиялық, химиялық, психологиялық, 

педагогикалық, әдістемелік әдебиеттегі химиялық білімнің үздіксіздігінің мазмұны мен 

әдістемесі әзірленді; в) нормативтік және бағдарламалық-әдістемелік құжаттама зерттелді, 

үздіксіз білім берудің жоғары оқу орнына дейінгі кезеңдерінде химияны оқытудың еліміздің, 
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алыс және жақын шетелдік практикасының тәжірибесі талданды; химия бойынша оқулық-

тардың, жоғары оқу орындарындағы химия курстарының мазмұны, оларды зерделеудің 

әдістемелік тәсілдері жүйеленді; г) ауыл шаруашылығы бағытында білім беруді жаңғыр-

тудың негізгі бағыттары мен зерттеудің әдістемелік-теориялық негіздері анықталды; жоғары 

оқу орнына дейінгі және жоғары оқу орнында химияны оқытудың жекелеген дидактикалық-

әдістемелік тәсілдері, әдістемелік құралдары мен әдістемелері әзірленді, эксперименттік 

зерттеу бағдарламасы жобаланды. 

Екінші кезеңде зерттеу мәселесінің тарихи, салыстырмалы аспектісі қарастырылды. Бей-

органикалық химия, аналитикалық химия, органикалық химия, физикалық және коллоидтық 

химияны оқытуды қайта құрудың басты идеясын негіздеу, химиялық білімнің сабақтастық 

теориялық негіздері қалыптасты, білім алушылардың химиялық дайындық деңгейін 

жетілдіруге қойылатын талаптар анықталды; химия бойынша студенттердің білімі мен 

іскерлігін меңгерудің бағалау әдістемесі және химияның жаңа интегративті курсының 

құрылымы, сонымен қатар химияның интегративті курсы бойынша оқытудың әдістемелік-

теориялық негіздері, әдістемелік жүйесі жасалды; зерттеу аясында жұмыс жасайтын 

педагогтар тобы Агропарижтех біріктірілген білім беру бағдарламасы бойынша құрылды; 

химия курсын бағдарламалық-әдістемелік, материалдық-техникалық және эксперименталды-

зертханалық қамтамасыз етудің вариативті кешені құрылды; конференцияларда, универ-

ситет-факультет-кафедра бойынша әдістемелік кеңесте семинар ӛткізіліп талдауы жүргізілді, 

ашық сабақтар ӛткізілді, эксперимент нәтижелері  талданды. 

Үшінші кезеңде бағдарламалық-әдістемелік қамтамасыз ету арсеналы толықтырылып, 

эксперимент жүргізілді; Химиялық білімнің бастапқы кезеңінің теориялық-әдістемелік 

жүйесінің тиімділігіне сараптамалық бағалау жүргізілді, математикалық статистика әдістерін 

қолданып зерттеу нәтижелері жүйеленді, қорытынды жасалды.  

Осы бағытта атқарған  жұмысымыздың  нәтижесі: 

– химиялық білімді интеграциялау қажеттілігі негізделген, пәнаралық байланыс деңгейі 

анықталды; химиялық білім беруді қайта құру стратегиясы мен дамуының жетекші идеялары 

мен заңды үдерісі анықталды; 

– пәннің мазмұнын қайта құру, мазмұнын жаңарту идеялары мен әдістемелік-теориялық 

негіздері анықталды, химияның жаңа курсын оқыту әдістемесі тәжірибеде сыналып, әзір-

ленді; 

Химияны интегративті-модульдік дамыта оқыту тұжырымдамасы әзірленді; жүйелік, 

интегративті және жеке-әрекеттік тәсілдер тұрғысынан химияны модульдік зерттеудің 

біртұтас әдістемелік жүйесі әзірленді, оқу үдерісінде қолданылды, жүйеге қойылатын талап-

тар, оны іске асыруды және дамуды қамтамасыз ететін функциялар айқындалды. Химияның 

интегративтік курсының әрбір Модулінің мазмұны ғылыми негізделген, химияның аграрлық 

техникалық бағыттағы ірі және аса маңызды бӛлімдерін білім беру бағдарламаларымен 

байланысын, дүниетанымдық компоненттерін біріктіретін химия курсының рӛлі анықталды; 

химияны оқыту, сапасын басқарудың әдістемелік жүйесі әзірленді; оқытудың сценарийлік 

әдісі қолданылды. 

Білім алушылардың білім деңгейі мен орта мектептердегі химияны оқыту жүйесінің 

қазіргі жағдайы мен ондағы қарама-қайшылықтар анықталды;  химиялық білімнің жай-күйі 

мен ондағы тенденциялар анықталды; химияны оқытуды жаңғырту идеялары, бағыттары 

анықталды, әдістемелік-теориялық негіздері әзірленді, химияны интегративтік-модульдік 

дамыту оқытудың тұжырымдамасы жасалды; 

– химияны оқыту мен тұлғаны дамытуға қойылатын талаптар, ӛлшемдер мен кӛрсет-

кіштер анықталды; 

– әдістемелік жүйенің функциялары мен компоненттері анықталды: мақсатты, уәжде-

мелік, жобалаушы, мазмұндық, іс жүргізу-әрекеттік, бағалау-нәтижелі; 
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– химияны оқыту мен білім алушыларды химиядан дайындау үдерісіндегі ерекшеліктер 

анықталды; химияны оқытуды ұйымдастырудың тиімді нысандары анықталды, белсенді 

әдіс-тәсілдер, оқыту құралдары, мақсаттары мен мазмұнына тиімді және сәйкес оқыту құрал-

дары енгізілді; 

– оқу-әдістемелік кешен тұжырымдамасының теориялық-әдістемелік негіздері және 

студенттердің химиялық білімін талдау жүйесі әзірленді. 

Зерттеудің практикалық маңыздылығы химия пәнін интегративті-модульдік оқыту кезе-

дерінде сабақтастық жүйесі жүзеге асырылды. Оның құрамына базалық дәріс, зертханалық-

практикалық курс, СОӚЖ, СӚЖ, СҒЗЖ жаңа құрылымдық мазмұндық-әрекеттік және құнды 

элементтермен толықтырылды. 

Химияны оқытуды қайта ұйымдастыру идеясы және бағдарламалық-әдістемелік қамта-

масыз ету кешені ОПҚ дайындық сапасын және білім мен білік деңгейін арттыруға мүмкін-

дік берді.  

Тәжірибе барысында білім алушылардың химия пәнінен дайындығы мен жалпы білім 

деңгейінің тӛмендігі, оқуға деген қызығушылығының аздығы,  пәнге бӛлінген уақыт 

ӛлшемінің тӛмендігі, пән мазмұнын пәнаралық сабақтастықта материалдармен толықтыру 

қажеттілігі, ӛздік жұмысқа талапты күшейту сияқты педагогикалық мәселелер  оңтайлы 

шешімді талап етеді.  

Біз тәжірибемізден кешегі мектеп түлектері, бүгінгі 1 курс студенттерінің химия пәнінен 

білім сапасын талдауда басым кӛпшілігінде пәннің негізгі түсініктерінің аппараты 

қалыптаспағанын айта аламыз. Мысалы, атомдардың сапалық және сандық сипаттамаларын 

ӛзара байланыстыра алмайтыны, заттардың қасиеттері, "реакциялық қабілеттілігі" сияқты 

жалпы түсініктің аздығынан заттар мен химиялық реакция туралы білімді бір-бірімен 

сабақтастырып, біріктіре алмайтындығы байқалды. Химия  пәнінің кейбір бӛлімдерінің 

мазмұны химиялық емес жоғары оқу орындарындағы білім алушыларының түсінуі үшін 

шамадан тыс күрделеніп  берілген, бұл білім алушылардың білім сапасын тӛмендетуіне әсер 

етуі де мүмкін. Алайда, кейінгі жылдары химиялық білім алуға оңтайлы кӛмек кӛрсететін 

оқу және оқу әдістемелік құралдар да қолжетімді. [14,15].  

Оқу бағдарламаларын  іске асыруда кӛпшілік қолданып жүрген әдістеме студенттерді 

химиялық білімді жүйелі, интегративті меңгеруге бағыттамайды, соның әсерінен химиялық, 

физикалық және мамандық бағытындағы ұғымдар мен түсініктер арасындағы байланыс 

қанағаттанарлық деңгейде орнықпаған. Химиялық, биохимиялық, физикалық, биофизикалық 

үдерістердің ӛзіндік тұжырымдамаларын ажыратпайды, олардың химиялық реакциялардың 

жалпы жүру принциптерімен арақатынасын белгілемейді. Осы келтіріліп отырған 

уәждемелер химия пәнінің мазмұны мен әдістемесін жетілдіру қажеттілігіне негіз болады. 

Химияны оқытудың инновациялық-модульдік тәсілдеріне, үздіксіздік қағидаттарына, 

кәсіби бағыттылығына негізделген тәжірибелік әдістеме студенттердің химия білімін 

модулмен игеру зияткерлікті, құзіреттілікті дамытуды барынша белсендіреді. Модульдік 

тұжырым бойынша студент оқу-зерттеу жұмысында физикалық және химиялық үдерістерді, 

құбылыстарды талдауды, жаратылыстану заңдылықтарының, құрылғылардың жұмыс істеу 

қағидаларын, тәжірибе нәтижесіне қорытындылауды, есепті дұрыс шығаруды және баға-

лауды, құбылыстардың мәнін, ӛз іс -әрекетінің нәтижелерін түсіндіруді, ішкі және білім беру 

бағдарламасымен сабақтастырылған пәнаралық байланысты орнатуды, стандартты емес 

жағдайларда білімді қолдануды үйренеді. Химияда интегративтік-модульдік оқыту жүйесін 

нәтижелі жүзеге асыруда  зертханалық-тәжірибе жұмыстарының  кеңейтілген топтамасы, 

жаңа дәріс курсының маңызы зор [11-17].  

Бейінді жоғары оқу орындарында білім беру бағдарламаларындағы пәннің оқу және оқу 

әдістемелік құралдарының айрықша белгілері пән бағдарламасының студентке орталық-

тандырылған оңтайлы құрылымы, тақырып мазмұнын мәселе тудыратын жағдайда құру, 

кәсіби бағыттылық, орта білім беру мекемелеріндегі біліммен сабақтастық, оқыту жүйесін 
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құратын дәріс мазмұнының зертханалық тәжірибе мазмұнымен сабақтастығы. Студент-

тердің дәріс, зертханалық-практикалық,  СҒЗЖ, СОӚЖ, СӚЖ сағатттары білім алушы-

лардың құзіреттілігін арттыруға бағытталған жүйелі педагогикалық қызмет, теориялық 

білімді тәжірибеде нақты мысалдарды талдауға, белсенді қолдануға  бағыттайды.  

Жұмыс барысында студенттермен жүргізген сауалнамаларды талдай отырып бүгінде 

білім алуға ықпал ететін педагогикалық іс-әрекеттер (оқытудың инновациялық технология-

лары, курс, семинар, практика, тағылымдама), студенттердің химияға, химиялық білімге 

деген оңтайлы кӛзқарасының,  уәждерінің, мүдделерінің оң бағытқа ӛзгергенін байқадық. 

Бұл оқытудың интегративті-модульдік жүйесінің тек химиялық дайындыққа ғана емес, 

сонымен қатар білім алушылардың тұлғасын, құзіреттіліктерін дамытуға елеулі әсер ететінін 

кӛрсетеді. 

Сонымен біздің байқағанымыз, оқу үдерісінде қойылған талаптар мен қазіргі жоғары 

мектеп түлектерінің химиялық білімі арасындағы сәйкессіздіктің туындауы орта мектепте 

химияның практикаға қажеттілігіне дұрыс кӛңіл бӛлінбеуі болса, ал жоғары мектепте 

химияны кәсіби білімді қалыптастыратын әлемнің тұтас табиғи- кӛрінісі емес, тек қарапайым 

түсінік (химиялық, биологиялық, биохимиялық және т. б.) түрінде қабылдануы, оқытуда 

сабақтасқан пәнаралық интеграцияның жеткіліксіздігі, химия курсының білім беру 

компоненті және кәсіптік пәндерді оқыту үшін негіз ретінде маңыздылығы, жалпы ғылыми 

және кәсіби дайындықтың құрамдас бӛлігі ретінде жете бағаланбауы сияқта факторлардың 

орын алуынан болып отыр. Демек, химиялық теориялардың, ұғымдардың, заңдардың, 

заңдылықтардың айнала қоршаған ортадағы, тірі ағза тіршілігіндегі физикалық-химиялық 

құбылыстарды, үдерістерді болжап, түсіндіру үшін пайдалану мүмкіндігі мен қажеттілігі 

химиялық білімді, химяны оқыту тәсілдерін қайта қарастыруды талап етеді. Осыған сәйкес 

химиялық білімді және жалпыланған біліктерді қалыптастырудың нақты әдістеме әзірлеуде 

мәселе туындатып оқытудың, алгоритмдік оқытудың эксперименттік, теориялық әдістерінің 

бірлігін, химиялық материалдардың мақсатқа сай кешенін зерделеудің, оның нәтижесін 

анықтауда символикалық-графикалық формаларын белсенді қолдану, студенттердің ұғым-

дық-теориялық эксперименталдық-тәжірибелік және бағалау қызметін дамыту кӛзделеді. 

Оқу үдерісі шеңберінде жүзеге асырылған педагогикалық тәжірибе химияны оқыту 

тұжырымдамасының тиімді жолдарын, олардың білім мен іскерлікті меңгерудің деңгейі мен 

сапасына, студенттердің құзіреттілігін дамытуға оң әсерін тигізетіндігі анық. Ӛйткені 

аграрлық бағыт бойынша химиялық білім берудің біртұтас жүйесін жетілдірудегі жаңа 

мүмкіндіктер, сондай-ақ химиядан білім беруде мамандыққа бейінді пәндерді оқыту 

әдістерін жетілдірудің, одан әрі зерттеулердің жаңа бағыттары ашылады. 

Қорытынды. Жартылыстану ғылымдары пәндерін оқытуда  оқу қарқынын белсендіру 

үшін, сонымен қатар білім алушылардың ойлану, қабылдау логикасы мен типі бойынша 

оқытуды дараландыруға мүмкіндік беретін,  түрлі дәлелді себептермен оқу үдерісіне қатыса 

алмайтын білім алушылар  үшін оқытудың инновациялық технологияларын қолданып  оқыту 

үдерісін тиімді ұйымдастырудың, профессор-оқытyшылaр құрaмының біліктілігін жоғaрлaтy 

және оқy-әдістемелік кӛмек кӛрсетyді қaмтaмaсыз етудің маңызы зор [16-17]. Әрине, бүгінде 

білім беру үдерісінде қашықтықта оқыту технологиясы студенттерге оқу үдерісіне 

дайындалуда ӛздігінен білім алу мүмкіндігін береді. Қазіргі жағдайда білім алушылардың 

білім сапасын бақылауды қамтамасыз ете отырып, оқу нәтижесінің табыстылығы туралы 

ақпаратты жинау, ӛңдеу жылдамдығы мен дәлдігі артты. Айтылып ӛткендей орта және 

жоғары мектепте білім алушылардың химия, физика, математика пәндерінен сауаттылық 

деңгейі тӛмен, сондықтан, қойылып отырған мәселе педагогтардың алдына жаратылыстану-

ғылыми пәндер бағытындағы мамандарды даярлауда сапалы оқу және оқу әдістемелік 

құралмен қамтамасыз ету, оқытудың тиімді инновациялық технологияларды қолдану, 

оқытудың  әдіс-тәсілдерін жетілдіру міндеттерін қояды. Осындай міндеттерге назар 

аударылмаған жағдайда мемлекеттік маңызды шешімдерді орындауда аграрлық, техникалық 
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бейіндегі мамандарға тапшылық орын алады, салдарынан басқа елдердің мамандарына 

жүгіну қажеттілігі туындайды.  

Сондықтан, аграрлық сала бағытындағы жоғары оқу орындарында жаратылыстану ғы-

лымдары пәндерін оқытуда білім мекемелерінің ӛзaрa серіктестігі әрекеттерінің хaлықaрa-

лық тәжірибесі yниверситет білімі, озық ғылым жетістіктері, кәсіпкерлік ынтымaқтaстық 

дәстүрі процеске қaтысyшылaрдың бaрлығы үшін жоғaры нәтижелі деңгейге жетyге мүмкін-

дік беретінін кӛрсетіп отыр.  

Біріншіден, оқытy, тәрбиелеy, мәдени aғaртy, ұйымдaстырyшылық жұмыстaрдa белгілі 

бір дәрежеде тәжірибе жинaқтaғaн кәсіби мaмaндaр шоғырлaнады.  

Екіншіден, әртүрлі әлеyметтік aкциялaр мен жaңaшылдықтaрдың элементтерін күнде-

лікті оқy-тәрбие үдерісіне ендірyге қaжетті мaтериaлдық бaзa, техникaлық ресyрстaры  

қамтамасыз етіледі.  

Жаратылыстану ғылымдары пәндерін серіктес жоғары оқу орындарының біріккен 

бағдарламалары негізінде оқыту пәннің білім беру мaзмұнын жaңaртады, жaңa мaқсaттaр 

қою  қaбілеттілігін арттырады және келесідей мүмкіндіктер береді: еңбек нaрығынa қажетті 

мaмaн дaярлayға қaтысты aқпaрaт aлy жеңілдетеді; жұмыс бершілердің мaмaн дaярлay 

мaзмұнынa қоятын тaлaптaрын қaмтaмaсыз етеді; қолдaныстaғы оқy жоспaрлaрының жұмыс 

берyшілер тaлaптaрынa сәйкес түзетіліп, қосымшa жaңa бaғдaрлaмaлaр жaсay үдерісін 

жеңілдетеді; стyденттердің тәжірибе жинaқтayын ұйымдaстырyдың кең мүмкіндіктері 

aшылaды; оқy орынын бітірyшілердің жұмысқa орнaлaсyының мүмкіндіктері aртaды деген 

тұжырым келтіруге болады [18].  

С.Сейфуллин атындағы Қазақ агротехникалық зерттеу университеті тәжірибесіндегі 

химия, физика, математика пәндерін  оқытуда қолданылып келе жатқан берy сaлaсындaғы 

серіктестіктегі жaңaшылдықты прaктикaлық тұрғыдa жүзеге aсырyда қарастырылатан, зерт-

телетін мәселелер кӛп. Сондықтан біздің кафедра ұжымы алдында білім беру жолындағы 

Отандық, шет елдік білім беру мекемелерімен серіктестікті дaмытyдың жолдары мен  

формалары айқындау,  оның мәселесін қaрaстырy міндеттері тұр 
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ОРТА БІЛІМ БЕРУ ҦЙЫМДАРЫНДА ХИМИЯ ПӘНІН  

ОҚЫТУДА ВИРТУАЛДЫ ЗЕРТХАНАНЫ ПАЙДАЛАНУ 

 

Аңдатпа 

ХХІ ғасыр – ақпараттық технологиялар тәрбие, таным және оқу процесін едәуір жеңіл-

дететін ғасыр. Сондықтан олар білім беру процесінде қарапайым, маңызды және ажырамас 

бӛлікке айналады. Қазіргі уақытта химия мұғалімі ӛз тәжірибесінде химиялық экспериментті 

жаңа деңгейде ұйымдастыруға, бақыланатын құбылыстарды тек сапалық бағалаудан 

олардың сандық сипаттамаларын талдауға, заттардың құбылыстары мен қасиеттерін жаңа 

тәсілдермен зерттеуге мүмкіндік беретін сандық зертханаларды қолдана алады.   

Мақалада Қазақстандық білім беру жүйесінде химияны оқытудағы виртуалды зерт-

ханалардың рӛлі қарастырылады. Виртуалды химия зертханасын білім беру мақсатында 

химиялық эксперименттер жүргізу құралы ретінде талдауға баса назар аударылады. Оқу 

процесінде виртуалды зертханаларды құру және пайдалану әдістемесі, соның ішінде әзірлеу, 

сынақтан ӛткізу кезеңдері, дәстүрлі әдістермен салыстырғанда виртуалды эксперименттердің 

тиімділігі мен сенімділігін талдау зерттеледі. Сонымен қатар, химия пәнін оқытуда 

виртуалды зертханаларды сынақтан ӛткізген ұстаздар арасында жүргізілген сауалнама 

сұрақтары мен нәтижелері кӛрсетіледі.  

Тҥйін сӛздер: виртуалды зертханалар, виртуалды химиялық эксперимент, виртуалды 

зертханаларды құру әдістемесі, виртуалды зертханалар бойынша әдістемелік ұсынымдар. 
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ИСПОЛЬЗОВАНИЕ ВИРТУАЛЬНОЙ ЛАБОРАТОРИИ  

В ПРЕПОДАВАНИИ ХИМИИ В ОРГАНИЗАЦИЯХ  

СРЕДНЕГО ОБРАЗОВАНИЯ 

 

Аннотация 

XXI век-век, когда информационные технологии значительно облегчают процесс воспи-

тания, познания и обучения. Поэтому они становятся простой, важной и неотъемлемой 

частью образовательного процесса. В настоящее время учитель химии в своей практике 

может использовать цифровые лаборатории, позволяющие организовать химический экс-

перимент на новом уровне, проанализировать цифровые характеристики наблюдаемых 

явлений исходя из качественной оценки, изучить явления и свойства веществ по-новому. 

В статье рассматривается роль виртуальных лабораторий в преподавании химии в 

контексте образования в Казахстане. Акцент делается на анализе виртуальной химической 

лаборатории как средства проведения химических экспериментов в образовательных целях. 

В процессе обучения изучается методика создания и использования виртуальных 

лабораторий, включая этапы разработки, испытаний, анализ эффективности и надежности 

виртуальных экспериментов по сравнению с традиционными методами. Кроме того, отра-

жаются вопросы и результаты анкетирования среди учителей, которые тестировали 

виртуальные лаборатории в преподавании химии. 

Ключевые слова: виртуальные лаборатории, виртуальный химический эксперимент, 

методика создания виртуальных лабораторий, методические рекомендации по виртуальным 

лабораториям. 

 

Sardan B. 
*
, Kudreyeva L., Kengesbay A. 

Al-Faraby Kazakh national university,   

Almaty, Kazakhstan 

 

THE USE OF A VIRTUAL LABORATORY 

 IN TEACHING CHEMISTRY IN SECONDARY  

EDUCATION ORGANIZATIONS 

 

Abstract 

In the twenty-first century, information technologies play a major role in facilitating education, 

learning, and cognitive processes. As a result, they start to play a basic yet crucial role in the 

instructional process. Currently, a chemistry teacher can employ quantitative laboratories in his 

practice, which enable him to plan a chemical experiment at a new level, analyse the observed 

phenomena from a qualitative assessment only in terms of its quantitative characteristics, and 

investigate the properties of substances and phenomena in novel ways. 

The article discusses the role of virtual laboratories in teaching chemistry in the context of 

education in Kazakhstan. The emphasis is on the analysis of a virtual chemical laboratory as a 

means of conducting chemical experiments for educational purposes. In the course of training, the 

methodology of creating and using virtual laboratories is studied, including the stages of 

development, testing, analysis of the effectiveness and reliability of virtual experiments compared 

with traditional methods. In addition, the questions and results of the survey among teachers who 

tested virtual laboratories in teaching chemistry are reflected. 
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Негізгі ережелер. Химия – экспериментке негізделген ғылым болғандықтан мұғалім 

әрқашан балалардың белсенділіктерін арттырып, ынталандыратын химиялық экспериментке 

үлкен үміт артады. Оқушылардың қызығушылығын арттыратын, дағдыларын дамытатын 

экперименттік жұмыстың әртүрлі формаларын қолдануға болады. Атап айтқанда: демон-

страциялық эксперименттер, зертханалық тәжірибелер, практикалық жұмыстар. Оқушылар-

дың қызығушылығы – виртуалды эксперимент қолдану барысында кӛбірек артады, себебі 

оқушылар заман талабына сай жаңа технологияларды қолдана отырып оқытатын ерекше 

тәсілдерге қызығады.  

Кейбір білім беру орындарында химиялық тәжірибелерді жасауға мүмкіншілік болмаса 

виртуалды зертхананы қолдану тиімді шешім. Бұл қашықтықтан оқыту кезінде де ӛте 

маңызды құралдардың бірі. Ең бастысы виртуалды зертхананың бӛлімдері анимациялық 

және интерекактивті кӛрсетілген. Тиімділігі оқушылар сабақ шеңберімен шектеліп қана 

қоймай, ӛздеріне ыңғайлы уақытты таңдай отырып немесе кез-келген бӛлімнің тақырыбын ӛз 

бетінше зерттеу жүргізіп, қорытындылай алады. 

Кіріспе. Білім беруді дамытудың қазіргі жағдайында инновациялық технологияларды, 

атап айтқанда виртуалды зертханаларды оқу процесіне енгізу мәселесі ерекше ӛзекті болып 

отыр. Бұл тақырып қазақстандық білім беру үдерісінде ерекше маңызға ие болады, онда 

ақпараттық технологияларды белсенді пайдалану уақыт талабына және білім беру процесіне 

қойылатын нормативтік талаптарға жауап болады. Қазақстанның федералды мемлекеттік 

білім беру стандарттарына сәйкес, компьютерлік модельдеуді қоса алғанда, сабақтардың 

белсенді және интерактивті түрлерін кеңінен қолдану қазіргі білім беру процесінің міндетті 

элементіне айналуда. 

Дәстүрлі зертханалардың компьютерлік имитациялары болып табылатын виртуалды 

зертханалар виртуалды кеңістікте химиялық эксперименттер жүргізуге мүмкіндік береді, 

осылайша қауіпсіз және қолжетімді оқытуды қамтамасыз етеді. Мұндай зертханалар зерт-

ханалық кешендерге қашықтықтан қол жеткізуден бастап виртуалды Білім беру ортасына 

біріктірілген кешенді оқыту жүйелеріне дейін әртүрлі бағдарламалық шешімдерді қамтиды. 

Бұл зертханалық тәжірибелерді модельдеуге ғана емес, сонымен қатар оқушыларды химия-

лық процестерді терең түсінуге ықпал ететін белсенді білім беру процесіне тартуға мүмкін-

дік береді. 

Виртуалды зертханаларды білім беруде қолдануға деген үлкен қызығушылыққа 

қарамастан, оларды қолданудың теориялық және әдістемелік негіздері енді ғана қалыптаса 

бастады. "Виртуалды химия зертханасы" ұғымының нақты анықтамасының болмауы және 

терминологияны екіұшты түсіну осы мәселені терең зерттеуді қажет етеді. Бұл жұмыста біз 

осы ұғымдарды нақтылауға, сондай-ақ химия бойынша практикалық сабақтарда виртуалды 

зертханаларды қолданудың тиімділігін зерттеуге және талдауға тырысамыз. Бұл зерттеудің 

мақсаты білім беру процесінде виртуалды зертханаларды пайдалану мәселелерін анықтау 

және талдау, оларды тиімді пайдалану шарттарын анықтау және тиісті әдістемені әзірлеу 

болып табылады. Зерттеу ӛзектілік, жүйелілік және инновация қағидаттарына негізделеді, 

бұл Қазақстанда қазіргі заманғы химиялық білім беруді дамытуға елеулі үлес қосуға 

мүмкіндік береді. 

Виртуалды зертханалар Оксенчук [1] атап ӛткендей, қазіргі білім беру процесінің маңыз-

ды элементі болып табылады. Бұл авторлар виртуалды зертханалардың теориялық білімді 

оқытуда практикалық қолдануды қамтамасыз етудегі маңызды әлеуетін кӛрсетеді [1].  

Штемплер И. виртуалды зертханаларды осы мақсат үшін тиімді құрал ретінде кӛрсете 

отырып, оқу экспериментін терең түсінудің және оны химияны оқытудағы жіктеудің 

маңыздылығына назар аударады [3]. Андерсон мен Эллумидің еңбектері қазіргі білім беру 
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кеңістігіндегі виртуалды оқытудың маңыздылығын, әсіресе оқытудың қол жетімділігі мен 

икемділігі жүйесінде кӛрсетеді [4]. 

Ительсон л.б. оқыту психологиясының заманауи мәселелері туралы еңбектерінде білім 

беру процесінің тиімділігін арттыру үшін инновациялық әдістерді қолдану қажеттілігін атап 

кӛрсетеді [5].  

Левкова И.Н. және Иро И.Н. ӛз зерттеулерінде фармацевтикалық кадрлардың кәсіптік 

білім беру жүйесін жетілдірудің әдістемелік тәсілдерін [7] әзірлеуге назар аударады, бұл 

процестегі инновациялардың маңыздылығын атап кӛрсетеді. Черемисина Е.Н. виртуалды 

зертханаларды пайдалану кезінде негізгі аспект болып табылатын оқушылардың құзырет-

тілігін бағалау құралы ретінде кешенді eLearning жүйелерін зерттейді [8]. Осы зерттеулерге 

сүйене отырып, бұл жұмыстың мақсаты симуляциялық жағдайларда, әсіресе фарма-

цевтикалық білім беру жүйесінде оқытудың тиімді құралы ретінде қызмет ететін виртуалды 

Химия зертханасын әзірлеу болып табылады. Бұл химиялық процестерді терең түсінуге және 

қажетті практикалық дағдыларды қалыптастыруға ықпал ете отырып, мамандарды даярлау 

сапасын арттыруға мүмкіндік береді. 

Виртуалды зертханалық жұмысты әзірлеу - мақсаттарды анықтаудан бастап нәтижелерді 

бағалау мен талдауға дейінгі кӛп сатылы процесс. Царахова атап ӛткендей, зертханалық 

жұмысты жоспарлау кезінде оқу процесінің мақсаттары мен міндеттерін, әсіресе химияны 

қашықтықтан оқыту үдерісінде ескеру қажет [9]. 

Виртуалды зертхананы таңдағанда қол жетімділік, функционалдылық және интер-

активтілікті қоса алғанда, бірқатар критерийлерді ескеру қажет. Антипов пен Белов виртуал-

ды зертханаларда, әсіресе бұлтты есептеу технологиясына негізделген ашық бағдарламалық 

жасақтаманы қолданудың маңыздылығын атап кӛрсетеді [10]. Бұл білім беру ресурстарына 

кеңірек қол жетімділікті және оқудағы икемділікті қамтамасыз етуге мүмкіндік береді. 

Тиісті зертхананы таңдағаннан кейін оның мүмкіндіктерін анықтау және мақсаттарды 

түзету кезеңі жүреді. Токарева және бірлескен авторлар виртуалды зертханалардың 

жетілдірілген архитектурасы тұжырымдамасын талқылайды, бұл таратылған ақпараттық 

жүйелер бойынша мамандарды оқытудың тиімділігін арттыруға мүмкіндік береді [11]. Бұл 

тәсіл зертханалық жұмысты оқытудың ерекшеліктері мен мақсаттарына бейімдеуге 

кӛмектеседі. Зертханалық жұмыстың сценарийін жасау, оны сынақтан ӛткізу және нәтиже-

лерді бағалау виртуалды зертхананы құрудың соңғы кезеңдері болып табылады. Бұл зерт-

ханалық жұмыстың тиімділігін тексеруге ғана емес, сонымен қатар оның білім беру 

талаптары мен тестілеу нәтижелеріне сәйкес бейімделуін және жақсаруын қамтамасыз етуге 

мүмкіндік береді. 

Осылайша, виртуалды зертханалық жұмысты әзірлеу процесі техникалық аспектілерді 

ғана емес, сонымен қатар оқытудың педагогикалық мақсаттары мен міндеттерін ескеретін 

кешенді тәсілді қажет етеді. Бұл білім беру нәтижелеріне қол жеткізуге ықпал ететін тиімді 

және бейімделгіш оқу ортасын құруға мүмкіндік береді. 

Негізгі мәселелердің бірі – дәстүрлі химиялық эксперименттер үшін іргелі болып табыла-

тын материалдар мен құралдарды тактильді кері байланыстың және тікелей манипуляцияның 

болмауы. Филиппова жетілдірілген модельдеулерге қарамастан, виртуалды зертханалар тек 

тікелей физикалық ӛзара әрекеттесу арқылы сыналатын заттардың күрделі қасиеттері мен 

реакцияларын толығымен қайталай алмайды деп мәлімдейді [14]. 

Сонымен қатар, Гавронская Ю.Ю. виртуалды зертханаларға шамадан тыс тәуелділіктің 

ықтимал қауіптерін қарастырады [16]. Виртуалды зертханалар тұжырымдамаларды суреттеу 

және икемді оқу жағдайларын ұсыну үшін пайдалы болғанымен, олар оқушылардың сыни 

ойлауы мен проблемаларды шешу дағдыларын дәстүрлі зертханалармен бірдей дәрежеде 

тудырмауы мүмкін деп болжайды. 

Виртуалды зертханаларды білім беру жүйесіне қосу химияны оқыту процесіне 

айтарлықтай ӛзгерістер әкеледі. Заурова C.Б. және Сагимбаева А.Е. виртуалды зертханалар 
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студенттердің білім беру ресурстарына, әсіресе шектеулі физикалық ресурстар жағдайында 

және Қазақстанда цифрлық технологияларды кеңейту үдерісіне қол жеткізуін қамтамасыз 

етуде шешуші рӛл атқаратынын атап ӛтті [17]. 

Авторлар атап ӛткен бұл кемшіліктер виртуалды және физикалық зертханаларды 

біріктіретін теңдестірілген тәсілдің маңыздылығын кӛрсетеді, бұл тактильді және тәжірибелі 

оқыту мүмкіндіктері толығымен ауыстырылмайтынына, керісінше виртуалды модель-

деулермен толықтырылғанына кӛз жеткізеді. Бұл тепе-теңдік оқушыларды теориялық білім-

мен де, практикалық құзыреттілікпен де қамтамасыз ететін жан-жақты білім беру тәжіри-

бесін қалыптастыру үшін ӛте маңызды. 

Материалдар мен әдістер. Бұл бӛлімде химия бойынша виртуалды зертханалық 

жұмысты құру әдістемесі келтірілген, ол 1-суреттегі модельмен суреттелген және ерітін-

ділерді зерттеу мысалында жүзеге асырылады. Оңтайлы стратегия қауіпсіздік техникасы мен 

техникасын пысықтау үшін модельдеуден бастап, виртуалды және нақты зертханалық жұ-

мыстарды біріктіруді, содан кейін дағдыларды бекіту үшін нақты жағдайларға кӛшуді қам-

тиды.  

Симуляциялық зертхананың маңызды аспектісі – нақты эксперименттер жүргізер ал-

дында симуляциялық ортада нұсқаулар алуды кӛздейтін қауіпсіздік ережелерін сақтау. 

Химиялық тәжірибелер үш ӛлшемді анимацияны қолдана отырып виртуалдандырылған, бұл 

оқушыларға нақты зертханада жұмыс істеуге ұқсас эксперименттер жүргізуге мүмкіндік 

береді. 

Оқушылар химиялық қондырғыларды жинай алады, виртуалды аспаптарды пайдаланып 

ӛлшеулер жүргізе алады және нәтижелерді электронды журналға жаза алады. Оқушылардың 

барлық әрекеттерін мәтіндік немесе дауыстық түсініктемелер арқылы кері байланыс беретін 

виртуалды оқытушы түзетеді. 

 

 
 

Сурет - 1. Химия бойынша виртуалды зертханалық 

 жұмысты құру әдістемесінің моделі. 

 

Виртуалды зертханалық жұмысты құру процесі келесі қадамдарды қамтиды: 

 Білім беру және практикалық міндеттерге негізделген зертханалық жұмыстың мақсат-

тарын қою. 

 Қол жеткізу ресурстарын, қаржылық жағдайларды, интерфейс тілін және функцио-

налдылықты ескеретін виртуалды зертхананы таңдау. 

 Қойылған мақсаттарға жету үшін виртуалды имитатордың мүмкіндіктерін анықтау 

және осы мақсаттарды имитатордың мүмкіндіктеріне сәйкес түзету. 

 Білім беру процесіне бағытталған мазмұнды және дидактикалық міндеттерді анықтау. 

 Виртуалды эксперимент үшін сценарий құру және оны сынақтан ӛткізу. 
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 Нақты тәжірибемен салыстырғанда виртуалды эксперименттің процесі мен нәтижеле-

рінің сенімділігін бағалау және талдау. 

 Алынған мәліметтер негізінде сценарийді түзету және әдістемелік ұсыныстар жасау. 

Мақсат қою оқушылардың материалдық, техникалық, уақытша, кадрлық ресурстары мен 

жеке ерекшеліктерін ескере отырып, зертханалық жұмыстың мақсаттарын таңдауды қам-

тиды. Мысал ретінде, ерітінділерді дайындау және олардың қасиеттерін зерттеу кәсіби 

қызметте қолданылатын маңызды дағды ретінде қарастырылады. 

Қорытындылай келе, ChemistryLab виртуалды зертханасын таңдау оның экспери-

менттерді оқытудың және ерітудің нақты міндеттеріне бейімдеу қабілетімен, содан кейін 

алынған деректерді талдаумен негізделген [12]. Қазақстанның білім беру жүйесі аясында 

және 9-сыныпқа баса назар аудара отырып, химия бойынша виртуалды зертханалық 

жұмысты әзірлеу ӛте ӛзекті болып кӛрінеді. Мектептегі химияны виртуалды қолдану мүмкін-

дігі білім беру шекараларын кеңейтуге және оқушылардың кең ауқымы үшін ғылыми білім-

нің қолжетімділігін арттыруға мүмкіндік береді. Бұл әсіресе нақты реактивтер мен зерт-

ханалық жабдықтар шектеулі немесе мектеп бағдарламасында қол жетімді емес жағдайда ӛте 

маңызды. 

Мұндай зертханалық жұмысты құру процесі білім беру мақсаттарын қалыптастыруды 

және жұмыстың тиімділігін бағалау критерийлерін белгілеуді қамтитын мақсат қою 

кезеңінен басталады. Қазақстандағы мектептегі білім беру жүйесінде оқушылардың зама-

науи талаптарына да, жеке ерекшеліктеріне де жауап беретін оқу жоспарларын әзірлеуге 

ерекше кӛңіл бӛлінеді. 

Одан кейін виртуалды зертхананы таңдау керек. Оқушылар үшін техникалық мүмкін-

діктер, интерактивтілік және ресурстың қолжетімділігі ескеріледі, бұл қауіпсіз және бақы-

ланатын оқытуды қамтамасыз ету үшін ӛте маңызды. Кӛптеген функцияларды ұсынатын 

және интерфейсті қарапайым ұстайтын зертханаларға артықшылық беріледі, бұл оны 9-

сынып оқушыларына түсінікті етеді. 

Мектептегі химия курсының ерекшелігі – шешімдерді зерттеу, бұл тек білім беру бағдар-

ламасы үшін ғана емес, сонымен қатар күнделікті ӛмір үшін де негізгі тақырып. Оқу жұмысы 

оқушылардың ерітінділердің концентрациясын есептеу дағдыларын қалыптастыруға және 

кӛлемді ӛлшеу сияқты практикалық операцияларды игеруге бағытталған. 

Бұл жағдайда виртуалды зертхана ерудің жылу әсері және диссоциация, сондай-ақ 

ортаның электр ӛткізгіштігі мен рН ӛзгерістері сияқты құбылыстарды байқауға мүмкіндік 

беруі керек. Бұл бақылаулар оқушыларға молекулалық деңгейде болып жатқан процестерді 

тереңірек түсінуге мүмкіндік береді. 

Негізгі міндет – оқушылардың іс-әрекеттерінің реттілігін қамтитын зертханалық жұмыс 

сценарийін әзірлеу, сынақтан ӛткізу және виртуалды эксперименттің табиғиға қарағанда 

сенімділігін бағалау. Бұл кезең ықтимал проблемаларды анықтауға және оқу сапасын 

жақсарту үшін сценарийді бейімдеуге кӛмектеседі. 

Әдістемелік ұсыныстар мен оқу процесін талдау виртуалды зертхананы дамытудағы 

соңғы қадамдар болып табылады, мұнда басты назар виртуалды эксперименттерді оқу 

жоспарына біріктіруге және олардың білім беру нәтижелеріне әсеріне аударылады. 

Осылайша, виртуалды зертханалар оқушыларға химияны оқу үшін қауіпсіз және интер-

активті ортаны қамтамасыз ете отырып, Қазақстандағы мектеп біліміне құнды қосымша бола 

алады. Виртуалды зертханалардың артықшылықтарына қарамастан, олардың бірқатар 

шектеулері бар, ең бастысы - оқушылардың нақты химиялық заттармен және жабдықтармен 

тікелей ӛзара әрекеттесуінің болмауы. Бұл тіпті ең жетілдірілген компьютерлік модельдер 

толығымен қайталай алмайтын заттардың сипаттамалары мен қасиеттерінің әртүрлілігін 

бағалау мүмкіндігін шектейді. Орта мектептергені 9-сыныпта білім беру жүйесі үдерісінде 

ресурстардың әрбір түрінің артықшылықтарын пайдалануға мүмкіндік беретін виртуалды 

және нақты зертханалардың үйлесімі оңтайлы тәсіл болады. 
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Біз білім беру процесінде виртуалды зертханаларды қолданудың үш негізгі бағытын 

бӛліп кӛрсетеміз: 

 Жаңа материалды зерттеу: виртуалды зертханаларды химиядағы жаңа ұғымдар мен 

құбылыстарды кӛрсету үшін пайдалануға болады, бұл оқушыларға эксперименттерді интер-

активті форматта бақылауға мүмкіндік береді. 

 Білімді бекіту: теориялық материалды зерттегеннен кейін виртуалды зертханалар про-

цестер мен реакцияларды визуализациялау арқылы білімді нығайтуға кӛмектеседі. 

 Практикалық дағдыларды жаттықтыру: практикалық дағдыларды оқушылар қауіпсіз 

ортада тәжірибе жасай алатын нақты зертханалық операцияларды имитациялау арқылы 

дамытуға болады. 

Виртуалды зертхананы тиімді пайдаланудың әдістемелік шарттарына нақты анықталған 

дидактикалық мақсаттар, оқушылардың іс-әрекеттерінің орындылығы мен хабардарлығы, 

сондай-ақ эксперименттің қысқа мерзімділігі және оны вариативті қолдану мүмкіндігі 

жатады. 

Химия бойынша қол жетімді виртуалды зертханалардың сипаттамасы кӛптеген зерт-

теушілердің еңбектерінде ұсынылды және қол жетімді ресурстар тізімі үнемі кеңейіп келеді. 

Виртуалды зертханалар экспериментті орындау процесінде оқушылардың белсенділік дең-

гейіне қарай жіктеледі [12]. Интерактивтілігі тӛмен зертханалар негізінен пассивті бақылау 

мүмкіндігін ұсынады, ал интерактивтілігі жоғары зертханалар реактивтер мен жабдықтарды 

таңдауға, сондай-ақ жеке жобаланған эксперименттер жүргізуге кеңірек мүмкіндіктер ұсы-

нады. 

Біз virtulab, PhET, Wolfram Demonstrations Project және IrYdium Chemistry Lab сияқты 

бірнеше салалық және мамандандырылған жобаларды қарастырдық, олар мектептерде 

химияны оқыту қажеттіліктеріне сәйкес келетін ақысыз қол жетімділік пен ӛзара әрекет-

тесудің әртүрлі деңгейлерін ұсынады. Атап айтқанда, IrYdium Chemistry Lab ӛзінің икем-

ділігі мен эксперименттерін жасау мүмкіндігі үшін атап ӛтіледі, бұл оны білім беру 

процесінің құнды құралына айналдырады [12]. 

Осылайша, виртуалды зертханалар Қазақстандағы орта мектеп бағдарламасында нақты 

зертханалық ресурстарға қолжетімділігі шектеулі жағдайларда аса маңызды химияны 

зерделеу үшін бірегей мүмкіндіктерді ұсына отырып, қазіргі білім беруде маңызды рӛл 

атқарады. 

Қазақстанның білім беру ортасында зертханалық жұмыс сценарийін құру кезеңінде (1 - 

кесте) әрбір химиялық тәжірибенің егжей-тегжейлі сипаттамасы және оның зертханалық 

жұмыс құрылымындағы орны қарастырылады. Тәжірибе оқу міндеттерін шешуге және 

курстың мақсаттарына жетуге қалай ықпал ететініне ерекше назар аударылады. Оқушылар 

химияның практикалық аспектілерін енді ғана меңгере бастаған 9-сынып жағдайында 

сценарий тек теориялық ұғымдарды түсінуге ғана емес, сонымен қатар практикалық 

дағдыларды дамытуға және ғылыми әдісті түсінуге ықпал етуі маңызды. 

Сценарий белгілі бір концентрациядағы ерітінділерді дайындау сияқты тапсырмаларды 

кезең-кезеңімен орындауды қамтиды және виртуалды зертханада реактивтер мен жабдық-

тардың болуын ескереді. Оқушылардың таразы функциясын пайдалану немесе сәйкес химия-

лық ыдыстарды таңдау сияқты нақты зертханалық процедураларға еліктеуі маңызды. Осын-

дай виртуалды эксперименттер арқылы оқушылар химиялық процестер туралы түсініктерін 

тереңдете алады және теориялық білімді іс жүзінде қолдануды үйренеді. 

Сценарийді апробациялау виртуалды эксперимент нақты химиялық процестерге сәйкес 

келетіндей және оқушыларды адастырмайтындай етіп, оның практикалық орындылығы мен 

ғылыми сенімділігін бағалауға мүмкіндік береді. Бұл әсіресе мектептегі білім беруде ӛте 

маңызды, мұнда іргелі ұғымдарды дұрыс түсінбеу ұзақ мерзімді оқу проблемаларына әкелуі 

мүмкін. 
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Ерітудің жылу эффектілерін зерттеу шеңберінде сценарий әр түрлі тұздарды еріту 

бойынша бірқатар тәжірибелерді және жылу эффектінің сипатын анықтау үшін ерітінді 

температурасының ӛзгеруін ӛлшеуді қамтиды. Мұндай тапсырмалар зерттеу немесе иллюс-

трациялық мақсатқа бейімделуі мүмкін және оқу тапсырмасына байланысты ӛзгеруі мүмкін. 

Апробация тәсілі оқушылардың эксперимент нәтижелерін сыни тұрғыдан бағалай білуі 

және жиналған мәліметтер негізінде қорытынды жасай білуі керек деп болжайды, бұл 

ғылыми әдіс пен сыни ойлаудың негізгі дағдысы. Виртуалды зертханада барлық процестер 

сыныпта жасалатын тәжірибелерге қарағанда тезірек жүреді, бұл шектеулі уақыт ішінде 

кӛптеген тәжірибелер жасауға мүмкіндік береді. 

Нәтижесінде, виртуалды зертханалық жұмыс Білім беру процесінің интеграцияланған 

бӛлігіне айналады, білімді игеруді жақсартуға және кәсіби құзыреттілікті қалыптастыруға 

ықпал етеді. Ол жаңа материалды кӛрсету, білімді бекіту және нақты зертханалық жұмыс-

тарды орындауға дайындық үшін пайдаланылуы мүмкін, осылайша заманауи білім беру 

стандарттарына сәйкес келетін оқытудың белсенді және интерактивті түрлерін жүзеге 

асыруға ықпал етеді. 

 
Кесте 1 - Виртуалды Химия зертханасын енгізу  

қадамдары мен бӛлшектерінің әдістемесі 

 
Кезең Әрекеттер Мақсаттар Күтілетін нәтижелер 

Мақсаттарды 

Анықтау 

Білім беру мақсаттарын 

қалыптастыру және бағалау 

критерийлерін белгілеу. 

Химиялық процестерді тү-

сіну және тәжірибе жасау 

үшін негіз құру. 

Нақты анықталған білім 

беру міндеттері. 

Виртуалды 

Зертхананы 

Таңдау 

Қол жетімді платформа-

ларды бағалау және ол-

ардың оқу міндеттеріне сәй-

кестігі. 

Виртуалды эксперименттер 

үшін дұрыс платформаны 

таңдау. 

Оқу және техникалық та-

лаптарға сәйкес келетін 

платформа. 

Сценарий Құру Химиялық тәжірибелердің 

егжей-тегжейлі сипаттама-

сы және олардың оқудағы 

рӛлі. 

Виртуалды эксперимент-

терге арналған құрылым-

дық нұсқауларды әзірлеу. 

Зертханалық жұмыстарды 

орындауға арналған қа-

дамдық нұсқаулық. 

Апробация Мәліметтерді нақтылау 

және ӛнімділікті тексеру 

үшін сценарийді тестілеу. 

Сценарийдің сапасын 

жақсарту және оның білім 

беру стандарттарына 

сәйкестігі. 

Оңтайландырылған 

сценарий оқу процесінде 

пайдалануға дайын. 

Нәтижелерді 

Талдау 

Виртуалды экспериментті 

нақты зертханалық жұмыс-

тармен салыстыру. 

Виртуалды эксперимент-

тердің ғылыми сенімділігі 

мен шынайылығын қамта-

масыз ету. 

Нақты химиялық процес-

терді кӛрсететін виртуал-

ды тәжірибелер. 

 

Нәтижелер мен талқылаулар. Химия бойынша виртуалды зертханалық жұмысты құру 

нәтижесінде (1 -кесте) осы ресурсты оқу процесіне интеграциялауға қол жеткізілді, бұл білім 

алу сапаын жақсартуға және оқушылардың кәсіби құзыреттілігін дамытуға ықпал етті. 

Қазақстанның білім беру жүйесі үдерісінде химия бойынша виртуалды зертханалық 

жұмыстар оқытудың әртүрлі нысандарында ӛзінің тиімділігін кӛрсетті. Жаңа материалды 

зерттеу кезінде виртуалды зертханалық жұмыстар зерттелетін құбылыстарды визуали-

зациялау мен түсінуді қамтамасыз етті, осылайша заманауи білім беру стандарттары талап 

ететін белсенді және интерактивті оқыту әдістерін қолдады. Олар дәстүрлі демонстрациялық 

эксперименттерге балама ретінде қызмет етті және оқушыларға тек аудиторияда ғана емес, 

сонымен қатар ӛзіндік жұмыс жағдайында да білім мен дағдыларды нығайтуға мүмкіндік 

берді. 

Виртуалды зертханаларды қолдану оқушыларды нақты зертханалық жұмыстарға дайын-

дауға ықпал етті. Оқушылар виртуалды зертханамен жұмыс істей отырып, есептерді шешу 
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дағдыларын шыңдады және химиялық эксперименттерді орындау алгоритмдерін игерді, бұл 

олардың химиялық процестерді түсінуін тереңдете түсті. 

Атап айтқанда, қашықтықтан оқыту платформасында виртуалды Химия зертханасын 

сынақтан ӛткізу виртуалды зертханада тәжірибесі бар оқушылардың нақты зертханалық 

сабақтарға деген қызығушылығы артқанын және олардың зерттеу дағдылары мен химиялық 

теңдеулерді құрастыру дағдыларын тиімді дамытқанын кӛрсетті. 

Химияны оқытуда виртуалды зертханаларды пайдалану оқушыларға материалды те-

реңірек түсінуге және қажетті практикалық дағдыларды дамытуға мүмкіндік беретін үш 

ӛлшемді анимация және интерактивті экспериментті басқару сияқты артықшылықтарды 

кӛрсетті. Сонымен, оқушылар виртуалды оқытушыдан кері байланыс ала отырып, химиялық 

қондырғыларды ӛз бетінше жинап, ӛлшеулер жүргізіп, нәтижелерін жаза алды. 

Зерттеу барысында виртуалды химиялық зертханалар кӛбінесе 7-11 сынып оқушылары 

үшін жасалатыны анықталды. Осы және басқа да мәселелер мен салыстыруларды ескере 

отырып, химия пәнінен сабақ беретін мұғалімдер арасында аздап зерттеу жүргізілді. 

Зерттеудің мақсаты виртуалды зертханалық жұмыстардың онлайн форматының және 

химияны оқытуға арналған деңгейлік тапсырмалардың ӛзектілігін анықтау болды. Зерттеу 

еліміздің оқу орындарындағы мұғалімдер арасында сауалнамалар мен сұхбаттар арқылы 

жүргізілді. Сенімді және нақты жауаптар алу үшін Google формасы қолданылды (2-кесте). 

 
Кесте 2 - Мұғалімдерді жас санаттары бойынша бӛлу 

 
Жасы Мҧғалімдер саны 

20-29 жас 5 

30-39 жас 28 

40-49 жас 9 

50 жастан асқан 12 

 

Сауалнамаға қатысқан 54 мұғалімнің 42 – сі әйелдер, 12-сі ер адамдар. Мұғалімдердің 

жас топтарына бӛлінуі келесідей болды: 52% - 30 мен 39 жас аралығында, 22% - 50 жастан 

асқан, 17% - 40 пен 49 жас аралығында және 9% - 20 мен 29 жас аралығында. Сауалнамаға 

қатысқан мұғалімдердің жас ерекшеліктері бойынша пайыздық кӛрсеткіш 1 – диаграммада 

кӛрсетілген. 

 

 
Диаграмма - 1.  Жас ерекшеліктер бойынша қатысқан оқытушылар үлесі 

Сауалнама сұрақтары мен нәтижелері 3-ші кестеде келтірілген. 

Lenova
Штамп
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Зерттеу нәтижелері оқу материалын ұсынудың қарапайым электронды формалары 

оқытуда тиімді емес екенін кӛрсетті. Сондай-ақ, "бейне ойындар буыны" деп аталатын 

заманауи оқушылардың жоғары интерактивті және мультимедиялық білім беру ресурстарын 

қабылдауға бағытталғандығы анықталды. 

Нәтижелер мұғалімдердің кӛпшілігі виртуалды зертханаларды пайдалануды 

қолдайтынын, мұндай ресурстардың, әсіресе қазақ тілінде тапшылығын атап ӛтіп, оларды 

тегін және қолдануға ыңғайлы бағдарламалар болған кезде пайдалануға дайын екендіктерін 

білдірді. Оқушыларға процестерді ӛз кӛздерімен кӛру үшін нақты зертханада эксперименттер 

жүргізу қажет деп есептей отырып, дәстүрлі оқыту әдістеріне бір ғана мұғалім артықшылық 

берді. 

Виртуалды зертханаларды сынақтан ӛткізу нәтижелері виртуалды аналогтарды 

қолданғаннан кейін оқушылардың нақты зертханалық жұмыстарға деген қызығушылығын 

кӛрсетті. Бұл тәсіл оқушылардың химиялық процестерді түсінуін жақсартуға және олардың 

зерттеу мен эксперименттік дағдыларын нығайтуға ықпал етті. Виртуалды зертханаларды 

пайдалану білімді игеру сапасын арттырып қана қоймай, сонымен қатар кәсіби қызметте де, 

күнделікті ӛмірде де қажетті дағдыларды дамытуға ықпал ететіні атап ӛтілді. 
 

Кесте 3 - Сауалнама сұрақтары мен нәтижелері 

 
№ Сауалнама сұрағы Иә Жоқ Мен 

қолдаймын, 

себебі… 

Мен оны 

қолдамаймын, 

ӛйткені… 

Жауап 

беру қиын 

1 Сізге оқытудың жаңа тәсілі 

ұнай ма? 

40 1 13 0 0 

2 Сіз химияны оқытуда вир-

туалды зертхананы қолда-

насыз ба? 

41 2 11 0 0 

3 Виртуалды зертхананың 

болуы оқушылар үшін 

пайдалы деп ойлайсыз ба? 

 

 

43 1 10 0 0 

 

Виртуалды зертханалық жұмыстарды оқытудың әртүрлі кезеңдерінде қолдануға болады: 

жаңа материалды енгізу кезінде, білімді бекіту және практикалық дағдыларды дамыту үшін, 

сондай-ақ нақты зертханалық жұмыстарды орындауға дайындық үшін. Осылайша, олар 

белсенді және интерактивті оқыту формаларын біріктіруге ықпал ететін білім беру про-

цесінде маңызды құрал болып табылады. 

Жалпы, білім беру процесінде виртуалды зертханаларды қолдану оқушыларға химиялық 

құбылыстар мен заңдылықтарды тереңірек түсінуге мүмкіндік береді, бұл ӛз кезегінде білім 

беру стандарттарын арттыруға және Қазақстанның білім беру жүйесінде орта мектеп, атап 

айтқанда, 9-сынып оқушыларының кәсіби құзыреттіліктерін қалыптастыруға әкеледі. 

Деректер виртуалды зертханаларды оқу процесіне енгізгенге дейін және одан кейінгі 

мұғалімдердің бағалары мен оқушылардың мінез - құлқын бақылауды білдіреді. 

Кӛрсеткіштердің жақсаруы виртуалды зертханалардың 9 - сынып оқушыларында химияны 

оқытуға оң әсерін кӛрсетеді, бұл олардың қазіргі білім беру үдерісіндегі маңыздылығы мен 

тиімділігін растайды (4 - кесте). 
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Кесте 4 - Оқытуда виртуалды зертханаларды  

қолдануды зерттеудің кеңейтілген нәтижелері 

 
Кӛрсеткіш Виртуалды зертха-

наларды енгізуге 

дейінгі нәтижелер 

Виртуалды зертхана-

ларды енгізгеннен ке-

йінгі нәтижелер 

Жақсарту 

пайызы 

Химияға қызығушылық деңгейі 60% 85% +25% 

Химия бойынша оқу үлгерімі 70% 90% +20% 

Химиялық процестерді түсіну 65% 88% +23% 

Эксперимент жүргізу дағдылары 50% 80% +30% 

Теориялық білімді практикада қолдану 55% 82% +27% 

Эксперимент нәтижелерін талдай білу 60% 86% +26% 

Зертханалық жұмыстарды орындаудағы 

дербестік 

58% 83% +25% 

Химия саласында білім беруді жалғас-

тыруға қызығушылық 

40% 75% +35% 

Ӛздік жұмысқа қатысу 50% 78% +28% 

Нақты зертханалық жұмыстарды жүр-

гізуге дайындық 

45% 80% +35% 

 

Қорытынды. 9-сынып оқушыларына арналған Қазақстанның білім беру жүйесі үде-

рісінде жүргізілген осы зерттеудің қорытындысы химия бойынша оқу бағдарламасына 

виртуалды зертханаларды интеграциялаудың тиімділігін кӛрсетеді. Виртуалды плат-

формаларды енгізу оқушылардың химиялық процестерге деген қызығушылығы мен түсінігін 

арттырып қана қоймай, олардың оқу жетістіктері мен практикалық дағдыларын айтарлықтай 

арттырды (4 - кесте). Виртуалды зертханалар ұсынатын күшейтілген шындық теориялық 

білім мен оларды практикалық қолдану арасындағы алшақтықты жоятын сенімді және 

интерактивті оқу ортасын қамтамасыз ету арқылы дәстүрлі оқыту әдістерін толықтыратынын 

кӛрсетті. 

Эмпирикалық дәлелдер оқушылардың эксперименттер жүргізу, нәтижелерді талдау және 

проблемаларды шешу сценарийлерінде химиялық принциптерді қолдану қабілетінің 

айтарлықтай жақсарғанын кӛрсетеді. Бұл прогресс интерактивті, мультимедияға бай білім 

беру ортасында шарлауды білетін "бейне ойындар" деп аталатын заманауи оқушының 

цифрлық сауаттылығына сәйкес келетін заманауи білім беру парадигмасын кӛрсетеді. 

Сонымен қатар, зерттеу виртуалды зертханалардың оқушыларды нақты зертханаларда 

жұмыс істеуге дайындаудағы рӛлін кӛрсетеді, олардың негізгі білімдерін нығайтады және 

химияны тереңірек түсінуге ықпал етеді. Бұл тәсіл заманауи білім беру стандарттарында 

белгіленген оқытудың белсенді және интерактивті түрлеріне сәйкес келеді және виртуалды 

зертханалар тек аралық кезең емес, жан-жақты білім беру стратегиясының негізгі құрамдас 

бӛлігі болып табылады деп болжайды. 

Осылайша, виртуалды зертханалар орта мектептерде химияны оқытуды байытып қана 

қоймай, сонымен қатар барған сайын күрделі және технологиялық бағытталған әлемде 

табысқа жету үшін қажетті дағдылар мен білімге ие оқушылардың ұрпағын тәрбиелейтін 

педагогикалық құрал ретінде ӛз күшін дәлелдеді. Осындай инновациялық білім беру 

ресурстарын қабылдау академиялық сабақтарда сенімді бағдарлана алатын болашаққа дайын 

оқушылардың дамуы үшін маңызды болып табылады. 
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USING IT- IMPLEMENTS AS A MEANS OF PROVIDING  

NEW EDUCATIONAL OPPORTUNITIES IN THE PROCESS 
 OF MASTERING ORGANIC CHEMISTRY 

 
Abstract 

The study results of immersive learning usage, which is supported by IT tools, including virtual 
reality (VR), augmented reality (AR), and QR code are presented in this article. The greater 
emphasis will be done on the use of VR/AR and QR code in the organic chemistry teaching process. 
The studied technologies are considered as an innovative learning environment for organic 
chemistry teaching. The problem relevance is due to the VR/AR technologies’ rapid development 
and implementation in various social activity’s areas, including in the organic chemistry’s teaching 
process course of new generations students’ objective reasons and subjective preferences. 
Theoretical assumptions are translated in these technologies’ practical application field. Virtual 
reality-based training allows to convey knowledge in visual ways that are difficult or impossible to 
show in reality. We used several types of IT tools in our research: 360-degree video, platforms 
(Adobe InDesign), platforms and interactive programs (VR Chemistry lab and Mel Chemistry VR, 
“Chemical editor beta 1.0” on the website www. xumuk.ru., QR Code Generator (http:// 
qrcoder.ru/), special virtual reality glasses that convert 2D images and videos into 3D format. The 
platforms' application efficiency was investigated: http://molview.org/, PubChem, MolView. These 
platforms allow to build a 3D model of organic substances' molecules structure in the study of the 
organic substances' structure. The problems of introducing these technologies into the modern 
educational system remain relevant. It is important to mention that the IT tools usage determines 
key positions in the near future, and the prospects of immersive learning using allow us gain a new 
insight into the process of organic chemistry teaching at school and university. 
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ОРГАНИКАЛЫҚ ХИМИЯНЫ ИГЕРУ ПРОЦЕСІНДЕ  

ЖАҢА БІЛІМ БЕРУ МҤМКІНДІКТЕРІН ҚАМТАМАСЫЗ ЕТУ 
РЕТІНДЕ IT - ҚҦРАЛДАРЫН ПАЙДАЛАНУ 

 
Аңдатпа 

Бұл мақалада виртуалды шындықты (VR), толықтырылған шындықты (AR) және QR 
кодын қоса алғанда, IT құралдары қолдайтын иммерсивті оқытуды қолдану бойынша зерттеу 
нәтижелері берілген.  Бұл мақалада біз органикалық химияны оқыту процесінде VR/AR және 
QR кодын қолдануға кӛбірек кӛңіл бӛлеміз. Органикалық химияны оқыту үшін зерттелетін 
технологиялар инновациялық оқыту ортасы ретінде қарастырылады. Проблематиканың 
ӛзектілігі VR/ АR технологияларының қоғамдық қызметтің әртүрлі салаларына, оның ішінде 
білім алушылардың жаңа буындарының объективті себептері мен субъективті қалауына 
байланысты органикалық химияны оқыту процесіне қарқынды дамуы мен енгізілуіне 
байланысты. Теориялық болжамдар осы технологияларды практикалық қолдану ӛрісінде 
таратылады. Виртуалды шындыққа негізделген оқыту білімді нақты кӛрсету қиын немесе 
мүмкін емес кӛрнекі тәсілдермен жеткізуге мүмкіндік береді. Біздің зерттеулерімізде IT 
құралдарының бірнеше түрі қолданылды: 360 градус бейне, платформалар (Adobe InDesign), 
платформалар және интерактивті бағдарламалар (VR Chemistry lab және Mel Chemistry VR, 
www сайтындағы "Beta 1.0 химиялық редакторы". xumuk. ru., QR Code Generator (http:// 
qrcoder.ru/)), 2D кескіндері мен бейнелерін 3D форматына аударатын арнайы виртуалды 
шындық кӛзілдірігі. Платформаның органикалық заттарының құрылымын зерттеуде 
қолданудың тиімділігі зерттелді: http://molview.org/, PubChem, MolView құруға мүмкіндік 
береді 3D моделі Органикалық заттардың молекуласының құрылымы. Осы технологияларды 
заманауи білім беру жүйесіне енгізу мәселелері ӛзекті болып қала береді. Сонымен, IT-
құралдарды қолдану жақын болашақта негізгі ұстанымдарды анықтайды, ал иммерсивті 
оқытуды қолдану перспективалары мектеп пен университетте органикалық химияны оқыту 
процесіне жаңа кӛзқараспен қарауға мүмкіндік береді. 

Тҥйін сӛздер: химияны оқыту, виртуалды шындық, Ar кеңейтілген шындық, компью-
терлік оқыту, QR коды, 3D форматы, химия зертханасы, Chemistry lab, MEL Chemistry VR. 
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ИСПОЛЬЗОВАНИЕ IT-ИНСТРУМЕНТОВ КАК СРЕДСТВА 

 ОБЕСПЕЧЕНИЯ НОВЫХ ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫХ ВОЗМОЖНОСТЕЙ  
В ПРОЦЕССЕ УСВОЕНИЯ ОРГАНИЧЕСКОЙ ХИМИИ 

 
Аннотация 

В настоящей статье представлены результаты исследования применения иммерсивного 

обучения, которое поддерживается IT- инструментами, включая виртуальную реальность 

(VR), дополненную реальность (AR), а также QR-код. В данной статье мы делаем больший 

акцент на применении VR/AR и QR-кода в процессе обучения органической химии. Для 

преподавания органической химии изучаемые технологии рассматриваются в качестве 

инновационной среды обучения. Актуальность проблематики обусловлена стремительным 
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развитием и внедрением VR/ АR технологий в разные области общественной деятельности, в 

том числе в процесс обучения органической химии в силу объективных причин и 

субъективных предпочтений новых поколений обучающихся. Теоретические предположения 

транслируются в поле практического применения данных технологий. Обучение на основе 

виртуальной реальности позволяет передать знания наглядными способами, которые в 

реальности сложно или невозможно показать. В наших исследованиях использовались 

несколько видов IT- инструментов: видео 360 градусов, платформы (Аdobe InDesign), 

площадки и интерактивные программы (VR Chemistry lab и Mel Chemistry VR, «Химический 

редактор beta 1.0» на сайте www. xumuk. ru. QR Code Generator (http://qrcoder.ru/)), 

специальные очки виртуальной реальности, которые переводят 2D-изображения и видео в 

3D-формат. Было исследована эффективность применения при изучении строении органи-

ческих веществ платформы: http://molview.org/, PubChem, MolView которые позволяют 

построить 3D модель строение молекулы органических веществ. Проблемы внедрения 

данных технологий в современную образовательную систему остаются актуальными. 

Необходимо отметить, что применение IT-инструментов определяют ключевые позиции в 

ближайшем будущем, а перспективы использования иммерсивного обучения позволяет по-

новому взглянуть на процесс преподавания органической химии в школе и вузе. 

Ключевые слова: обучение химии, виртуальная реальность VR, дополненная 

реальность АR, иммерсивное обучение, QR-код, 3D-формат, Chemistry lab, MEL Chemistry 

VR. 

 

Basic Provisions. The research problem is based on the immersive environment’s usage that 

combines the real and virtual worlds using AR/VR technologies, creating an innovative educational 

environment. The analytical, experimental, psychodiagnostic, and statistical research methods are 

used in the study. 50 third-year undergraduate students studying organic chemistry at the Natural 

sciences faculty took part in this research.  

Platforms and venues are virtual lectures or workshops that provide opportunities for teaching 

lessons. Interactive programs are a hybrid project of a traditional online course and practice in 

virtual reality. Within one platform and program, different types of content can be combined, which 

increases student engagement and makes available a wide arsenal of pedagogical methods and 

applications (VR Chemistry LAB is a virtual chemistry laboratory with a set of teaching materials 

and a function for tracking the actions of each user). Augmented reality (AR) is a technology that 

overlays digital information (sounds, videos and graphics) on real environment’s top. The AR’s 

rapid spread in education is not surprising, since mobile devices are available to everyone, and 

applications have become quite convenient for both teachers and students. When teaching organic 

chemistry, we suggest considering the following applications: VR Chemistry lab and Mel 

Chemistry VR in order to obtain visual illustrations of dangerous and complex chemical 

experiments, to reproduce the organic reactions’ complex mechanisms when conducting a real 

experiment. 

The relevance of this issue and its insufficient study associated with novelty determined the 

motivation for this study, the aim of which is to study the effectiveness of using virtual and 

augmented reality for visualization in organic chemistry teaching. 

Introduction. The modern education system faces serious challenges, many of which are 

technological challenges. New group dynamics formats, access to a large amount of data and 

information - all this leads to the fact that teaching methods and tools are undergoing changes. 

Today we can say with confidence that IT tools are capable of revolutionizing education. The 

immersive learning is one of these methods [1]. 

Immersive learning uses an artificial or simulated environment through which students can 

become fully immersed in the learning process. This method allows to control the results by relating 

them to real experience, but in a safer environment. Nowadays, most immersive learning activities 

http://molview.org/
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are supported by virtual tools, including virtual reality (VR), augmented reality (AR), and QR code 

[2]. In this article we will place greater emphasis on the VR/AR and QR code usage in the organic 

chemistry teaching process. 

Analyzing virtual reality applications that can be used in organic chemistry teaching is the aim 

of this work. 

By virtual reality (VR), we can understand the digital space. In this instance, virtual reality 

technologies encompass software and hardware systems enabling immersion into digital spaces. 

These technologies engage not only visual and auditory sensory channels, facilitated by devices for 

virtual reality, but also other sensory experiences like transmitting smells, feedback suits, and more. 

It's crucial to highlight the inclusion of educational content directly within these virtual reality 

experiences. 

Educational VR content includes the following formats: 360-degree videos, platforms, sites and 

interactive programs. VR video is the simplest thing a teacher can use. Special virtual reality glasses 

convert 2D images and videos into 3D format, creating an enveloping image. For example, in a 

virtual laboratory you can carry out any chemical experiments that are impossible and even 

dangerous in a school classroom. 

Literature Survey 
AR and VR are often confused, but if virtual reality creates a completely artificial environment, 

then augmented reality changes the user’s perception of the world around them. AR technologies 

enrich reality with digital data and multimedia through the smartphone, tablet, PC cameras or 

connected glasses, overlaying 3D models, videos and images in real time. The main aim of AR 

using is to assimilate and remember information, improve its perception, and stimulate cognitive 

development [3-4]. 

Today, Russian universities are already using three-dimensional models to test knowledge, and 

are also creating virtual assistants for teachers. If previously students and high school students put 

together presentations in PowerPoint, in the future they will be able to use augmented reality and 

create images that can be viewed from any angle. 

The impact augmented reality has on student engagement and performance is unlikely to be 

matched by any other technology on the market (with the VR possible exception). Researches show 

that after students use mobile AR applications, their attention, confidence and satisfaction level 

increased by more than 30% [5]. 

Similar applications for studying organic chemistry (for example, courses on the molecules and 

crystals’ symmetry, organic molecules’ stereochemistry have been created) are developing now by 

Russian companies. 

A QR code is an advanced level barcode that stores information: text, image, video, PDF, 

website link, etc. 

The possibilities for using a QR code in organic chemistry teaching are very wide: from coding 

homework (which will allow to individualize the learning process and eliminate the cheating 

possibility) to creating QR quizzes. 

QR code is one of the interesting IT training tools. The integration of QR codes can 

significantly support teachers and educators in both classroom and extracurricular activities. This 

technology holds several advantages for educational purposes, leveraging students' familiarity with 

daily use of phones and tablets during breaks, at home, or during leisure time [6]. 

Here are key opportunities for its application in the educational process: 

Accessing Educational Resources: QR codes can link to various educational portals, multimedia 

sources, or resources that aid students in problem-solving. 

Organizational Enhancements: Implement QR codes on posters, informational blocks, or 

comments during extracurricular events like quests or quizzes, streamlining access to additional 

information. 
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Enhancing Lesson Materials: Incorporate QR codes into handouts during lessons, providing 

access to comments, video links, 3D models, or other supplementary materials. They can also be 

included in testing materials. 

Project-based Learning: Utilize QR codes to compile collections of links, information blocks, or 

other resources, offering diverse options for incorporating them into project activities. Below are 

some of them 

1.QR Code Generator (http://qrcoder.ru/)  

2.Kerem Erkan. QR Code and 2D code enerator.(https://keremerkan.net/qr-code-and-2d-code-

generator/)  

3.Tec-it. ( https://qrcode.tec-it.com/ru)  

4. Visualead (https://www.visualead.com/qr-code-generator)  

5.Creambe (http://creambee.ru)  

There are also many options, programs, applications for decoding (reading) QR codes: 

1.Application for Android, IOS phones, QR code reader 

2.Various online services, a program into which you can upload QR code image 

By encoding a link to a chemical 3D model in QR code, we can make the material accessible; it 

also becomes possible to combine the combination of these technologies into a directory of 

additional material on chemistry that will help students learn school material on chemistry 

The use of mobile devices in combination with 3D technologies in chemistry lessons can be a 

productive option for enhancing students’ cognitive activity. Nowadays, mobile phones are a 

distraction for students in class due to misuse of the device. We suggest using mobile devices as an 

information conductor. The 3D technologies usage in teaching will make lessons interesting, 

educational, digital, and visually voluminous. 3D technology will allow to “immerse” the student in 

the studied lesson, making it possible to clearly explain to students the lesson’s theme, for example, 

in chemistry lessons, this technology will allow you to study visually the molecules, crystal lattices 

structure, etc. [7]. 

There are various programs for creating 3D models: Chemcraft, reactor 2.1, 3D molecule 

editor, Xtaldraw, Avogadro, Molview. A platform for creating 3D models of molecules was 

considered, which would be productively used in chemistry lessons when the substances’ structures 

studying: http://molview.org/ - this platform allows to build a 3D model of a molecule’s structure 

easily, the student will need to know how these molecules are located in space and correctly put 

them on the platform [8]. 

Absolutely, a contemporary chemistry educator benefits greatly from proficiency in chemical 

graphic editors when preparing educational materials. These editors empower them to create 

chemical structural formulas, reaction diagrams, and replicate laboratory setups on digital screens. 

They can construct three-dimensional models of molecules and execute various manipulations, such 

as zooming, rotating, and repositioning these models. 

These editors operate on a fundamental principle: assembling chemical formulas akin to 

constructing with a "building set," utilizing elements like benzene rings, chemical bonds, arrows, 

and more. The flexibility within these editors allows for easy adjustments to the entire formula or its 

individual components-inserting symbols, modifying size, or altering orientation on the plane, 

among other functionalities. 

Moreover, these chemical editors typically offer extensive sets of complex formulas and pre-

made drawings commonly employed in tasks. These resources encompass a wide range of 

components, including amino acids, peptides, carbohydrates, stereoisomers, nucleotides, laboratory 

equipment, and more, facilitating the creation of comprehensive educational materials [9]. 

 Chemical editors can be categorized into two main types: 

1) 2D editors that specifically generate flat images depicting chemical structures. 

2) 3D editors designed to produce three-dimensional spatial representations, allowing for 

rotation and manipulation. 
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Among these, the widely acclaimed and versatile ChemOffice software package stands out. It 

comprises four specialized applications: 

1) ChemDraw: A traditional tool used for editing chemical formulas. 

2) Chem3D: Tailored for visualizing chemical compounds, conducting computer modeling, 

and executing calculations in a three-dimensional space. 

3) ChemFinder: A specialized database editor that facilitates the creation, editing, and 

management of databases containing chemical compounds. 

4) Table Editor: Specifically designed for visualizing and modifying tabular data used within 

the Chem3D package [10]. 

ChemDraw stands as a highly favored customized program for chemical graphics. Its main 

features encompass: 

Multifunctional editing of two-dimensional molecular structures. 

Seamless integration into MS Word using the clipboard. 

Advanced graphical capabilities, notably the Chem3D module enabling high-quality volumetric 

structure visualization with an interface that produces top-notch images. 

The Structure Perspective Tool, facilitating the adjustment of perspective parameters for 

displaying molecules within ChemDraw through straightforward mouse movements. 

The incorporation of artificial intelligence elements that aid in verifying compound accuracy, 

issuing warnings and explanations during structure development, assessing valence degrees, and 

identifying potential errors in diagrams. 

Chem3D, in contrast to 2D chemical editors, enables complete 3D modeling and visualization 

of chemical compounds. Its key features include: 

Utilization of a two-dimensional model generated within simpler chemical editors. 

Automated analysis of molecules' three-dimensional geometry, encompassing values like bond 

lengths and bond angles.; 

 – the ChemProp/Chem3D module allows to calculate physical properties such as boiling point, 

melting point, etc. 

The MDL ISIS Draw program is a convenient graphic editor for chemical formulas. This 

particular program offers a localization feature, simplifying its usage. Its interface is intuitive and 

bears resemblance to ChemDraw in many aspects [11]. 

These chemical editors, including ACD/ChemSketch from ACD/Labs, Symyx Draw, among 

others, typically require installation on personal computers. However, the rise in mobile device 

usage and internet accessibility has highlighted the importance of cloud-based chemical editors. 

Unlike their installed counterparts, these cloud-based editors operate online without requiring 

installation. 

Despite the widespread use of Android-based smartphones and tablets, there's a scarcity of 

Russian-language chemical applications developed for these platforms. An exception is the 

"Chemical Editor beta 1.0" available on www.xumuk.ru. While not a professional-grade editor, it 

enables quick input and copying of simple chemical formulas or equations, catering to basic needs 

in the field. It includes a set of pre-made cyclic compounds, bonds, chemical elements, and certain 

groups, catering to schoolchildren and students. 

Moving to more complex English-language cloud-based options, the PubChem program stands 

out. Integrated into a well-known database of chemical compounds and mixtures, its interface is 

user-friendly and straightforward. 

Another English-language cloud resource is the MolView editor, comprising two main sections: 

a structural formula editor and a 3D model viewer. The structural formula editor offers a standard 

set of tools. Upon creating a structural formula, there's an option to convert its 2D image into a 3D 

volumetric representation, instantly displayed for appropriate viewing in the respective window 

[10]. 
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Problem Definition 

The immersive environment is considered as a promising learning environment that is attractive 

to all participants in the educational process. The aim is to study the effectiveness of using virtual 

and augmented reality for visualization in organic chemistry teaching.  

The future of education is associated today with the VR / AR technology’s development, 

focused on artificial intelligence technologies, gaming technology, big data, the Internet of things, 

blockchain, the creation of a personal learning environment [11], an interconnected network of 

social immersive environments’ creation, multisensory interaction of the real and virtual world, 

people and digital objects, VR and AR [12]. One of the aspects of VR / AR technologies usage for 

the development of practical skills and communicative competence is considered [13], which helps 

expand the capabilities and field of human activity, but at the same time creates a number of social 

problems and risks [14]. Ensuring coordinated interaction between the virtual and physical 

environment is a complex task [15], which necessitates clear criteria for its definition [16]. 

However, the combination of the real and virtual worlds is still at an early stage; it seems promising 

for users in many directions, among which one of the priorities is education [17]. The immersive 

environment of the educational process promotes students’ maximum immersion in the educational 

environment, providing individual feedback, increasing students’ motivation and interest in 

learning, developing their abilities and competencies of the 21st century [18]. 

Immersive VR technology promotes the knowledge accumulation, thereby providing an 

alternative learning process, which is of great importance for teaching organic chemistry as a 

discipline that requires a high level of visualization and physical interaction with virtual 

environments, which makes it relevant to study the possibilities of virtual (VR) and augmented 

(AR) reality for teaching organic chemistry in higher education institutions. 

The theoretical substantiation possibilities and application promising areas’ identification of 

AR/VR usage in the educational process of organic chemistry teaching is the scientific novelty of 

this research. 

The research results’ practical significance is the possibility of their use for improving the 

organic chemistry’s teaching and learning in higher educational institutions through the transition to 

a new digitalization level, increasing the educational process’ technologization based on the virtual 

and real educational space interaction. 

Methodology & Implementation.  An inductive-deductive method as well as situation analysis 

techniques are used to determine the prospects for the augmented and virtual reality technologies 

usage in the field of education. Statistical processing of the research results was carried out in 

Microsoft Excel, which was used to accumulate information, sort it and visualize the research 

results. Student’s t-test was used to compare indicators, determine the statistical significance and 

reliability of the obtained results. The relationship degree’s assessment between the methods scales 

was carried out by calculating the Pearson correlation coefficient rxy and its assessment in 

accordance with the Chaddock tables. Calculations were carried out using the Social Science 

Statistics online calculator. 

The material for analysis is such applications as: VR Chemistry lab and Mel Chemistry VR. 

The Adobe InDesign platform was used to create a reference book of 3D molecules on chemistry. 

Creambe platform was used for directory layout. The MolView platform (http://molview.org/) was 

used to create a QR code (http://creambee.ru). The Paint Tool Sai platform was used to construct 

3D molecules. Adobe photoshop was used to create the illustrations. 

The main method in this work is descriptive. Virtual reality in teaching chemistry is mainly 

used when conducting chemical experiments. The chemical experiment takes a leading place in 

chemistry teaching, as it connects theory with practice. It contributes to the formation of students’ 

cognitive interests, the ability to observe ongoing processes, analyze them, and then draw 

conclusions, develop attention and independent activity, etc. But performing a chemical experiment 
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is not always safe and accessible. Therefore, the use of a chemical experiment in teaching is one of 

the most developed problems in the methodology of chemistry teaching. 

Virtual laboratories allow to carry out a chemical experiment, which for some reason is 

impossible or undesirable to implement when chemistry teaching (danger, high cost of reagents, 

time constraints). An important advantage of a virtual experiment is that students can return to it 

repeatedly, which allows them to better understand the material. Currently, the use of virtual reality 

in organic chemistry teaching has become popular and accessible, since it only requires virtual 

reality glasses (for example, HTC Vive) and an installed application, of which there is a great 

abundance now. 

We will consider the following applications in this article: VR Chemistry lab and Mel 

Chemistry VR. 

1. VR Chemistry lab. A chemical laboratory in virtual reality, which makes it possible to safely 

experiment with reagents. In this virtual chemical laboratory, students can plan and conduct 

experiments, put forward hypotheses and test them in practice, make and correct mistakes. And in 

turn, this application is able to analyze the student’s actions and calculate the results of mixing 

certain reagents. It is not programmed in advance that substance A, when added to substance B, will 

give a crimson color, but take into account the concentration, proportions, substances amount, 

whether the interaction took place or everything burned out, or a precipitate formed, and so on. 

Currently there are many different labs available in the application on the following themes, such as 

amphotericity, oxide-water interactions, reducing properties of halides, metal oxides, anion 

determination, flame analysis, etc. 

2. Mel Chemistry VR offers a comprehensive course of chemistry lessons in virtual reality, 

aligning with educational programs. This innovative approach utilizes virtual reality to transform 

the learning experience of chemistry basics into an engaging and immersive journey. By employing 

scientific games and the immersion method, it redefines the traditional approach to teaching 

chemistry, making it an exciting and interactive process for learners. Each lesson in this application 

lasts from three to seven minutes, that is, it is easily integrated into the framework of the lesson and 

helps to further visualize the topic being studied. The app currently contains 28 VR lessons and 

tests. For example, “Atomic structure”, “Atoms in solids and gases”, “Structure of atoms and 

molecules”, etc. Also, in Mel Chemistry VR there are lessons about isotopes, ions, electrons, 

interactive periodic table (chemical elements), molecular formulas and much more. Absolutely, the 

modernization of education involves a shift towards computerized learning, and the integration of 

virtual laboratories into chemistry education stands as an excellent method to captivate student 

interest. These virtual labs offer a compelling way to engage students in specific topics, actively 

involving them in the learning process. They provide students with the opportunity to conduct 

experiments independently within a controlled digital environment, granting them the freedom to 

make mistakes and learn from them. This approach encourages hands-on learning and empowers 

students to refine their understanding through practical exploration and correction of their own 

errors. And gives the teacher the opportunity to track actions student while working. The virtual 

laboratory [19] is safe, and all reagents and equipment are available in it, which not every student 

will have the opportunity to work with in reality. 

Virtual reality technology, depending on the content, type and number of devices, can be 

integrated into the educational lesson system: ˗ as educational material at the group work stage, 

together with other teaching methods; ˗ as practice-oriented material at the stage group work and 

work in pairs for combining together with the problematic theoretical problems’ solution; ˗ at the 

project creation stage if collaborative learning is used as an approach to solving problems with long 

deadlines; ˗ at the introduction stage to provide context for the lesson or visualize the theoretical 

part. 

It should be noted that the use of VR/AR technology in education is suitable for training in 

cooperation and problem learning; in addition, as a powerful tool for situational learning, enhancing 
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the process of education by tailoring it to individual needs. Through its capabilities in material 

visualization, it enables students to grasp abstract concepts more effectively. Moreover, by 

simulating real-world situations, it encourages hands-on learning and offers a unique opportunity 

for personalized education. 

The immersive nature of virtual labs captivates students' attention, ensuring 100 percent 

concentration by engaging them in interactive experiences. This heightened engagement ultimately 

boosts motivation, fostering a more enthusiastic and effective learning environment. A. I. Azevich 

[8] lists the advantages of virtual and augmented reality as: involvement in the learning 

environment; personal participation; a comprehensive solution to a learning task without being 

distracted by external factors. He considers the disadvantage of voluminous virtual content, the 

filling of which requires considerable financial investments. 

Results & Discussions. During classes in organic chemistry, VR/AR applications were tested at the 

Pedagogical university. The testing involved 3rd year students of the Chemistry department, totaling 51 

people - 25 students in the experimental group (EG) and 26 students in the control group (CG). 

A survey was conducted among students regarding the use of VR/AR technology. 51 

respondents participated in the survey. The survey results are shown in the diagram. 

 

 
 

Figure -1. Survey results 

 

 A survey results showed that 70.6% of respondents know about the VR/AR technology, only 

7.84% use VR/AR technology applications for educational purposes. The virtual and augmented 

reality applications used by respondents are an entertainment nature; 35.3% of respondents turn to 

VR/AR technology. 

The immersion learning environments help improve students’ performance according to 

scientific literature sources. A pilot study was carried out to test the truth of this statement in the 

study of organic chemistry. 

The study results of the students’ initial academic performance in the experimental and control 

groups are presented in Table 1. 

 
Table 1 – Initial level of academic performance in  

the experimental (EG) and control (CG) groups 

 
№ Levels EG CG 

1 High 24,0 11,5 

2 Medium 64,0 69,2 

3 Low 16,0 19,3 

4 Number of students 25 26 
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Based on the data in Table 1, it is clear that the students’ academic performance levels result in 

the experimental and control groups at the study’s initial stage, were comparable and were in the 

range of average values, except an academic performance’s high level (24.0%; 11.5% in the EG, 

CG respectively). 

 

 
 

Figure - 2. Comparative data for initial performance levels 

 

A study of students’ educational activities was conducted in the experimental group (EG) using 

AR/VR and in the control group (CG) using traditional teaching methods. The re-test results are 

shown in Table 2. 

 
Table 2 - Dynamics of students‘ educational activities in the experimental 

 group (EG) and in the control group (CG) using AR/VR 

 
№ Levels EG CG 

1 High 52,0 23,0 

2 Medium 44,0 61,5 

3 Low 4,0 15,5 

4 Number of students 25 26 

 

 
 

Figure - 3. Comparative data of the achievement‘s level after re-test 

 

In a restudy, students in the experimental group who studied organic chemistry using immersive 

VR/AR technologies showed pronounced positive dynamics, while in the control group the changes 
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were not statistically significant. A statistically significant increase in the high level of academic 

performance from 24% to 52% indicates an increase in the students’ interest in the experimental 

group in the theoretical principles of organic chemistry, the chemical elements properties, and the 

desire to acquire new knowledge. 

The students’ orientation formation in the experimental group toward independent acquisition 

of knowledge is confirmed by a significant decrease in average and low levels of academic 

performance from 64% to 44% and 12% to 4%, respectively. There is a pronounced direct 

correlation between academic results (Pearson correlation coefficient rxy=0.7364 in the 

experimental group and rxy=0.6294 in the control group of respondents). 

Thus, the study results indicate that immersive chemistry teaching using VR/AR technologies 

contributes to the growth of educational motivation, which has a positive impact on the acquisition 

of theoretical knowledge and the acquisition of practical skills, leading to a more pronounced 

improvement in the students’ academic success compared to traditional training. 

Conclusions. It is shown that the possibilities of VR/AR technology using in organic chemistry 

teaching are in significant interest to researchers, however, empirical studies in this area are not 

sufficiently represented in the scientific literature. At this stage, immersive VR/AR technologies are 

used to teach organic chemistry, which can be considered only as the initial stage of its formation, 

which does not detract from the importance of these technologies for improving teaching and 

learning. 

Thus, it has been shown that organic chemistry teaching using VR/AR technologies has a 

positive impact on the acquisition of theoretical knowledge and the acquisition of practical skills, 

leading to a more pronounced improvement in the students’ academic success compared to 

traditional training. 
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Аңдатпа 

Мақалада Жетісу Алатауы аймағындағы мұздық жүйелерінің климаттың ӛзгеруіне 

реакциясы зерттеледі. Бұл зерттеудің негізгі мақсаты-климаттың ӛзгеруінің Жетісу Алатауы 

жотасындағы мұздық динамикасына жан-жақты әсерін түсіндіру, мұздық ауқымындағы 

ӛзгерістерді, массалық тепе-теңдікті және гидрологиялық салдарды зерттеу. Ғылыми 

зерттеулердің негізгі бағыттары Жетісу Алатауындағы мұздық жүйелерін зерттеуді қамтиды, 

және климаттың ӛзгеруіне әсерін атап кӛрсетеді. Зерттеудің негізгі нәтижелері мен талдауы 

Жетісу Алатауы аймағындағы климаттың ӛзгеруі мен мұздық жүйелерінің арасындағы 

байланысты кӛрсетеді. Бұл нәтижелер мұздықтардың климаттың ӛзгеруіне реакциясын 

анықтайтын ӛзара байланысты процестерді тереңірек түсінуге ықпал етеді. Жұмыстың 

ғылыми және практикалық маңыздылығы оның 8-сынып деңгейінде география бойынша 

білім беру сапасын арттыру әлеуетінде жатыр. Зерттеудің негізгі нәтижелері мен талдауы 

Жетісу Алатауы аймағындағы климаттың ӛзгеруі мен мұздық жүйелерінің арасындағы 

байланысты кӛрсетеді. Сонымен қатар, Жетісу Алатауы аймағындағы мұздық жүйелерінің 

ағымдағы жай-күйіне кӛңіл бӛлініп, мұз массасының жоғалуы және гидрологиялық 

режимдердің ӛзгеру заңдылықтарын анықтайды. Бұл нәтижелер мұздықтардың климаттың 

ӛзгеруіне реакциясын анықтайтын ӛзара байланысты процестерді тереңірек түсінуге ықпал 

етеді. Жүргізілген зерттеудің құндылығы оның географиялық білім берудің кең саласына 

қосқан үлесімен ерекшеленеді. Алынған нәтижелердің практикалық маңыздылығы олардың 

білім беру практикасына қолданылуында жатыр. Мұздық жүйелер су ресурстары мен 

экожүйелерге әсер ету арқылы жергілікті гидрологияда шешуші рӛл атқарады. Осылайша, 

олардың климаттың ӛзгеруіне реакциясын мұқият түсіну қоршаған ортаны тұрақты басқару 

және аймақтағы ресурстарды жоспарлау үшін ӛте маңызды. Зерттеу мұздық жүйелеріндегі 

елеулі ӛзгерістердің, соның ішінде мұздықтардың ұзындығының, қалыңдығының және 

жалпы морфологиясының ӛзгеруінің күшті дәлелдерін анықтады. Бұл тербелістер 

температура мен жауын-шашынның ӛзгеруімен тығыз байланысты. Мақалада бұл 

ӛзгерістердің тӛменгі су ресурстарына, жергілікті экожүйелерге әсері қарастырылады. 

Тҥйін сӛздер: Жетісу Алатауы мұздықтары, мұздық жүйелер, климаттың ӛзгеруі, 

мұздықтың динамикасы, геокеңістіктік талдау, мұздықтарды бақылау. 
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АНАЛИЗ РЕАКЦИИ ЛЕДНИКОВЫХ СИСТЕМ ЖЕТЫСУСКОГО 

АЛАТАУ НА ИЗМЕНЕНИЕ КЛИМАТА 

 

Аннотация 

В статье исследуется реакция ледниковых систем Жетысуского Алатау на изменение 

климата. Основная цель этого исследования-объяснить всестороннее влияние изменения 

климата на динамику ледников в хребте Жетысу Алатау, изучить изменения ледникового 

масштаба, баланс масс и гидрологические последствия. Основные направления научных 

исследований включают изучение ледниковых систем Жетысуского Алатау и подчеркивают 

влияние изменения климата. Основные результаты и анализ исследования показывают связь 

между изменением климата и ледниковыми системами в регионе Жетысуского Алатау. Эти 

результаты способствуют более глубокому пониманию взаимосвязанных процессов, которые 

определяют реакцию ледников на изменение климата. Научная и практическая значимость 

работы заключается в ее потенциале повышения качества образования по географии на 

уровне 8 класса. Основные результаты и анализ исследования показывают связь между 

изменением климата и ледниковыми системами в регионе Жетысу Алатау. Кроме того, будет 

уделено внимание текущему состоянию ледниковых систем в районе Жетысу Алатау, что 

позволит выявить закономерности потери ледяной массы и изменения гидрологических 

режимов. Эти результаты способствуют более глубокому пониманию взаимосвязанных 

процессов, которые определяют реакцию ледников на изменение климата. Ценность 

проведенного исследования заключается в его вкладе в более широкую область географи-

ческого образования. Практическая значимость полученных результатов заключается в их 

применении к образовательной практике. Ледниковые системы играют решающую роль в 

местной гидрологии, влияя на водные ресурсы и экосистемы. Таким образом, тщательное 

понимание их реакции на изменение климата имеет решающее значение для устойчивого 

управления окружающей средой и планирования ресурсов в регионе. Исследование выявило 

убедительные доказательства значительных изменений в ледниковых системах, включая 

изменение длины, толщины и общей морфологии ледников. Эти колебания тесно связаны с 

изменениями температуры и осадков. В статье рассматривается влияние этих изменений на 

нижние водные ресурсы, местные экосистемы. 

Ключевые слова: Ледники Жетысу Алатау, ледниковые системы, изменение климата, 

динамика ледников, геопространственный анализ, мониторинг ледников. 
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ANALYSIS OF THE REACTION OF THE ZHETYSU ALATAU 

 GLACIAL SYSTEMS TO CLIMATE CHANGE 

 

Abstract 

The article examines the reaction of glacial systems in the Zhetysu Alatau region to climate 

change. The main goal of this study is to explain the comprehensive impact of climate change on 

glacial dynamics in the Zhetysu Alatau, to study changes in glacial scale, mass balance and 
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hydrological consequences. The main directions of scientific research include the study of glacial 

systems in the Zhetysu Alatau, and emphasize the impact on climate change. The main results and 

analysis of the study show the relationship between climate change and glacial systems in the 

Zhetysu Alatau region. These results contribute to a deeper understanding of the interrelated 

processes that determine the response of glaciers to climate change. . The scientific and practical 

significance of the work lies in its potential to improve the quality of geography education at the 8th 

grade level. The main results and analysis of the study show the relationship between climate 

change and glacial systems in the Zhetysu Alatau region. In addition, attention will be paid to the 

current state of glacial systems in the Zhetysu Alatau region, which will reveal patterns of loss of 

ice mass and changes in hydrological regimes. These results contribute to a deeper understanding of 

the interrelated processes that determine the response of glaciers to climate change. The value of the 

research lies in its contribution to the broader field of geographical education. The practical 

significance of the results obtained lies in their application to educational practice. Glacial systems 

play a crucial role in local hydrology, affecting water resources and ecosystems. Therefore, a 

thorough understanding of their response to climate change is crucial for sustainable environmental 

management and resource planning in the region. The study revealed strong evidence of significant 

changes in glacial systems, including changes in the length, thickness and overall morphology of 

glaciers. These fluctuations are closely related to changes in temperature and precipitation. The 

article examines the impact of these changes on the lower water resources and local ecosystems. 

Keywords: Zhetysu Alatau glaciers, glacial systems, climate change, glacier dynamics, 

geospatial analysis, glacier monitoring. 

 

Негізгі ережелер: «Климаттың ӛзгерісіне Жетісу Алатауы мұздық жүйелерінің реакция-

сын талдау» тақыбырыбындағы мақаланың негізгі ойы климаттың ӛзгеруінің Жетісу 

Алатауы жотасындағы мұздық динамикасына жан-жақты әсерін түсіндіру, мұздық ауқымын-

дағы ӛзгерістерді, массалық тепе-теңдікті және гидрологиялық режимдердің ӛзгеру заңды-

лықтарына тоқталдық. Зерттеу, талдау, салыстыру, кестелік мәліеттер, әдіс-тәсілдері арқылы 

біршама мәселелер табылды және шешімін табу үшін бірқатар ұсыныстар қарастырылды. 

Кіріспе. Таулы мұздықтар климат конфигурациясының кӛрсеткіші болып саналады, 

сонымен қатар маусымдық, орта мерзімді және ұзақ мерзімді уақыт шкаласында суды 

үнемдеудің ӛзекті аймақтары болып табылады. Жетісу Алатауы теңізден алыс орналасқан 

және оның климаты арктикалық және қоңыржай ауа массалары негізінде қалыптасады. 

Климатына Арктикадан суық ауа және Тұран жазығынан ыстық ауа әсер етеді. Қыста 

солтүстік пен солтүстік-батыстан келетін арктикалық ауа массалары таулы аймақтардағы 

температураны тӛмендетеді. Батыс Сібір, Қазақстан және Тұран жазығында пайда болатын 

қалыпты ауа массалары жыл бойы Жетісу Алатауының климатына әсер етеді. Сонымен 

қатар, Тұран жазығының үстінде Жетісу Алатаудың климатына әсер ететін ыстық ауа 

массалары қалыптасады, бірақ жаз мезгілінде аумақтың үстінен ӛте сирек ӛтеді [1]. 

Жетісу Алатауына арктикалық, тропикалық ауа массалары әсер етеді, олар тау жотасына 

жеткенге дейін айтарлықтай ӛзгерістерге ұшырайды. Арктикалық ауа массалары Баренц пен 

Кар теңіздердің солтүстігі мен солтүстік-батысынан келеді. Арктикалық ауа массалары 

қыстың басында жиі кездеседі және температураның күрт тӛмендеуімен бірге жүреді. 

Мұздықтардың шекараларын анықтау үшін ғалымдар әртүрлі әдістерді қолданды, соның 

ішінде визуалды интерпретация, қар жамылғысының қалыпқа келтірілген индексі әдісі және 

визуалды интерпретациямен біріктірілген жолақ қатынасының шекті әдісі. 

2015 жылы аймақтағы мұздану ауданы 4,087 км
2 

- ге дейін, ал оның мӛлшері 0,0877 км
3
-

ке дейін қысқарды. Жалпы, мұздық жүйесі бойынша 53 жыл ішінде мұздықтардың орташа 

ұзындығы 690 м-ге немесе 47% - ға азайды. 1990-2008 жылдар аралығында Кіші Алматы 

және Түрген бассейндеріндегі мұздықтардың орташа ұзындығының ұлғаюы байқалды. 

Циклондардың ӛтуі кезінде су алабының жотасында және жақын маңдағы батыс беткейлерде 
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қар шығыс беткейлерге тасымалданады. Нәтижесінде шығыс беткейлердегі мұздықтардың 

жағдайы біршама жақсарған. Қар кӛшкінінің қардың қайта бӛлінуіне әсері азды-кӛпті 

циклдік болып табылады, бірақ ол су айдынынан ӛтпейді [2].  

Жетісу Алатауы - Қазақстан Республикасы мен Қытай Халық Республикасы арасындағы 

шекара бойымен оңтүстік-батыстан солтүстік-шығысқа қарай созылған ірі және күрделі тау 

жоталарының бірі [3, 56 б]. Жетісу Алатауының аумағында жалпы ауданы 1000 км
2
 болатын 

1369 мұздық бар. Мұздықтар теңіз деңгейінен 3000 м биіктіктен жотаның басына дейін 

биіктік белдеуін алып жатыр. Орташа ӛлшемді мұздықтар жалпы мұздықтардың жалпы 

кӛлемінің тек 17% құрайды, бірақ мұздықтардың жалпы кӛлемінің 45% құрайды. Ауданы 5 

км
2
 асатын мұздықтар саны 26, ал ауданы 5 км - ден асатын мұздықтардың саны 1000 астам. 

Жетісу Алатауы мұздықтары үшін қоректік заттардың негізгі кӛзі атмосфералық жауын-

шашын болып табылады, оның кӛп бӛлігі мұздықтардың шӛгінділеріне қатты түседі [4]. 

Мұздың азаю мӛлшері белгілі бір мұздықтың жеке ерекшеліктеріне байланысты - кӛлемі, 

морфологиялық ұқсастығы, экспозициясы, тау жиегінің биіктігі. Солтүстік Жетісу 

Алатауында әртүрлі биіктік деңгейлерде, морфологиялық типтердің барлық түрлерінде, 

бағдарлардың түрлерінде орналасқан мұздықтар ұсынылған, бұл әрқайсысының жеке 

ерекшеліктерін атап ӛтуге және сонымен бірге мұздану динамикасының бірлескен бағытын 

анықтауға мүмкіндік береді. 

Жетісу Алатауы Алакӛл кӛлінің бассейні, Балқаш кӛлінің шығыс бӛлігі және Іле ӛзенінің 

жазығы арасында орналасқан. Қазақстан Республикасының шегіне тек оның солтүстік және 

солтүстік-батыс бӛліктері және олардың әр бӛлігінен шығатын, ұзындығы мен биіктігі 

әртүрлі жоталарға негізделген. Жетісу Алатауы климаттық жағынан ерекше аймақ. Жетісу 

Алатауы тау түзілу кезінде қатпарлы тауға айналды, ал мезозой мен тӛменгі кайнозойда 

сыртқы күшпен жойылып тегістелді, ал келесі кезекте альпілік қатпарлану себебінен биік 

таулы аймаққа айналды. Рельефті құрастыруға қазіргі мұздану да ықпал етті. Негізінен 

мұздану іздері барлық жерде байқалады. 

Осьтік жотаның шыңдары мен жоталары мұздық кӛлденең ӛрістермен және ӛңделген 

мұздықтармен жабылған және барлығы дерлік салыстырмалы түрде жұмсақ құрылымға ие. 

Таулар неғұрлым жоғары кӛтерілсе, қазіргі мұздықтар ӛздерінен бұрынғылардың кеңістігін 

толтырады. Мұздықтар жүйесінде 42 км текше су жиналады. Мұздықтар теңіз деңгейінен 

3000 м-ден жотаның жотасына дейінгі биіктік белдеуін алып жатыр. Жетісу Алатауы тӛрттік 

кезеңде қатты мұздануға ұшырады, оның іздері таулардың қараңғылығында, жазықтар мен 

тау бӛктеріндегі мореналық шӛгінділерде бақыланады, іс жүзінде бұл ауа-райының әсерінен 

қарауға болатын компонент болып саналады. 

Жетісу Алатауы мұздығында түзілетін мұздың басым түрі қатты мұз болып табылады. 

Тӛменде мұздық аймағының шамамен 20% алып жатқан мұздық эрозия аймағы орналасқан. 

Бірінші аймақта мұз бірнеше жыл ішінде, ал екінші аймақта бір жыл ішінде пайда болады. 

Аңғар мұздықтарының тӛменгі бӛлігінде геотермалдық жылу мұздың температурасын балқу 

температурасына дейін кӛтереді. Жетісу Алатауы мұздықтарының тӛмен температурасы 

мұздықтың тӛмен жылдамдығымен байланысты.  

Материалдар мен әдістер. Жетісу Алатауындағы мұздық жүйелерінің климаттың ӛз-

геруіне реакциясын зерттеудің ғылыми әдістемесі бірнеше негізгі компоненттерді қамтиды. 

Зерттеу сұрағы: Жетісу Алатауындағы мұздық жүйелер климаттың ӛзгеруіне қалай әсер етеді 

және аймақтық гидрология мен экожүйелердің динамикасына салдарын бағыттаушы фокус 

ретінде қызмет етеді. Ұсынылған гипотеза аймақтағы мұздық жүйелер аймақтық климаттық 

жағдайлардың ӛзгеруіне жауап ретінде мұздың ұзындығының, қалыңдығының және 

динамикасының ӛлшенетін ӛзгерістерін кӛрсетеді. Негізгі тұжырымдамаларды, мұздық-

тардың ӛзгергенін Е.Н. Вилесов, В.И. Морозова, П.А. Черкасов еңбектерінен қаралды. 

Евгений Вилесов Іле және Жетісу Алатауының солтүстік беткейлері ең үлкен ӛзгеріске 

ұшырағанын атап ӛтті.  
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Ғасырдың ортасына қарай мұздану алаңы 200 шаршы шақырымға дейін қысқарады, ал 

2090 жылға қарай мұздықтар іс жүзінде жоғалады, – дейді Евгений Николаевич. – Бұл ретте, 

ең алдымен, 2067 жылға қарай Оңтүстік Жоңғарияның мұздықтары, 2074 жылға қарай – 

Батыс Жоңғарияның мұздықтары, 2078 жылға қарай – Шығыс Жоңғарияның мұздықтары 

ериді. Солтүстік Жоңғария мұздықтары басқаларға қарағанда 2085 жылға дейін ұзаққа 

созылады. [5, 87 б]. 

Таулы аймақтардың мұздық жүйесі ұзақ мерзімді мұзды, тас глетчерлерді, сондай-ақ 

морена түрінде кӛмілген мұздық шӛгінділерін қосады. Жүйе климаттың ӛзгеруіне тез 

бейімделеді және мониторингке сәйкес, жылдық температураның жоғарылауының қалып-

тасқан тенденцияларын сақтай отырып, шексіз мұздың еріген сулар ӛзендердің ағындарын 

барған сайын толықтыра бастайды. Таулы аймақтағы қауіпті табиғи құбылыстарға, мысалы, 

антропогендік сәттерге ұшырайтын аймақ болып табылады. Бұл қауіптер топографиялық, 

гидрологиялық, климаттық және техногендік сипатқа ие. 

1-ші кестеде 1956 мен 2015 жылдар аралығындағы Жетісу Алатауы мұздықтарының 

ауданының ӛзгеруі кӛрсетілген [6]. Тау жыныстарының ауа райына айтарлықтай әсер ететін 

климаттың жетекші компоненттерінің бірі – ауа температурасы. Ауа температурасына бар-

лық дерлік сәттер әсер етеді, олар диапазонның ендігі мен биіктігі, күн радиациясының 

қарқындылығы, атмосфераның айналымы. Іле Алатауының континенттік режимімен, 

күндізгі және жылдық температураның алып амплитудасымен, жылы мезгілдің салқын 

мезгілге үстемдігімен сипатталады. Жотаның климаттық жағдайлары тау жыныстарының 

белсенді ауа-райын тудырады.  

 

Кесте 1 - Жетісу Алатауы мұздықтарының 

 ауданының ӛзгеруі 

 
Аймақ 1956 ж. 1990 ж. 2000 ж. 2015 ж. 1956...2015 жж. 

км
2
 % 

Шығыс 95,5 72,0 59,6 52,2 -43,3 -45,3 

Солтүстік 304,1 222,1 200,7 182,5 -121,6 -40,0 

Батыс 215,0 159,273 131,925 115,0 -100,0 -46,5 

Оңтүстік 226,4 158,607 135,751 117,2 -109,2 -48,2 

Барлығы 841,0 611,986 528,010 466,9 -374,1 -44,5 

 

Бұл диапазонның климаты айқын континенталдылығымен ерекшеленеді. Тау бӛктерінде 

жаз ӛте ыстық, ал қысы жиі біркелкі жылы болады. Тау кӛтерілген сайын ауаның жылуы әлі 

де тӛмендейді, қардың саны әлі де артып келеді, ал биік таулы аймақта қар үздіксіз пішін 

қалыптастырады және ӛзгермейтін қар мен мұздықтарды құрайды. Геоморфологиялық 

тұрғыдан алғанда, қыстың теріс температурасы топырақ пен ӛзендердің қатуына, қар 

жамылғысының пайда болуына әкеліп соғады, су ағындарының эрозиясын, жер үсті процес-

терін және материалдың ӛзендер арқылы тасымалдануын баяулатады. Тау ӛзендерінің жалпы 

ағынында жоғары сапалы мұздық ағыны айтарлықтай үлесті құрайды: жазда суға қажеттілік 

жоғары болған кезде дамиды. Мұздық ағынының мӛлшерін анықтау – жер үсті ағынының 

ресурстарын сенімді бағалаудың және оларды есептеу мен бақылау әдістерін нақтылаудың 

маңызды шарты. Ағынның жоғары жиынтық кезеңдері мұздық ағынының тӛмендеуімен 

байланысты және керісінше, бұл мұздықтың жиынтық ағынның ӛзгергіштігіне айқын рет-

теуші әсерін кӛрсетеді.  

Мұздықтар болжамының қажетті құрамдас бӛлігі еріген сулардың химиялық құрамын 

және оның антропогендік әсерге байланысты уақыт бойынша конфигурациясын зерттеу 

болып саналады. Диапазондағы үлкен су ағындарының негізгі бӛлігі – мұздан шыққан ӛзен-

дер, ал жоғарғы ағысындағы суларының химиялық құрамы қоректендіретін мұздықтардың 

қар мен мұз химиясына байланысты. Абляция кезеңі ӛзендердің қайнар кӛздеріндегі су 



Вестник КазНПУ им. Абая, серия «Естественно-географические науки», 1(79), 2024 г. 

 140 

химияның аз минералдануымен және біртектілігімен сипатталады, іс жүзінде ұқсас 

климаттық және геологиялық критерийлермен негізделген [7, 125 б]. 

2-ші кестеде Жетісу Алатауындағы мұздық жүйелерінің климаттың ӛзгеруіне реакция-

сын қарастырудың әдіснамалық негіздері кӛрсетілген [8]. Мұздың азаю мӛлшері белгілі бір 

мұздықтың жеке ерекшеліктеріне байланысты-оның кӛлемі, морфологиялық ұқсастығы, 

экспозициясы, тау жиегінің биіктігі. Солтүстік Жетісу Алатауында әртүрлі биіктік 

деңгейлерде, морфологиялық типтердің барлық түрлерінде, бағдарлардың барлық түрлерінде 

орналасқан мұздықтар ұсынылған, бұл олардың әрқайсысының жеке ерекшеліктерін атап 

ӛтуге және сонымен бірге мұздану динамикасының бірлескен бағытын анықтауға мүмкіндік 

береді. Кӛлемі бойынша ең кіші кӛлбеу мұздықтарда жоғалған аумақтың ауданы 48,6% 

құрайды, ал аңғар мұздықтарында - тек 27,3%. Басқаша айтқанда, кӛлбеу мұздықтар 

аймағының шартты тӛмендеу қарқыны үлкен кӛлемді аңғарларға қарағанда 21% - ға жоғары 

[9].  

 

Кесте 2 - Жетісу Алатауындағы мұздық жүйелерінің 

 климаттың ӛзгеруіне реакциясын қарастырудың әдіснамалық негіздері 

 
№ Әдіснамалық негіздер Ерекшеліктері 

1.  Қашықтықтан зондтау және ГАЖ 

талдау 

- Мұздықтардың ұзындығының, кӛлемінің және 

бетінің сипаттамаларының ӛзгеруін бақылау үшін спут-

никтік суреттерді, аэрофототүсірілімдерді және басқа 

қашықтықтан зондтау деректерін пайдалану. 

- Кеңістіктік заңдылықтарды талдау, топографиялық 

әсерлерді бағалау және уақыт ӛте келе мұздықтардың 

динамикасын картаға түсіру үшін геоақпараттық жүйе 

құралдарын пайдалану. 

2.  Далалық зерттеулер және мониторинг - Жер деректерін жинау және қашықтықтан зондтау 

нәтижелерін растау үшін далалық тексерулер жүргізу. 

- Температура, жауын-шашын, қардың жиналуы 

және мұздың еру жылдамдығы сияқты параметрлерді 

ӛлшеу үшін жердегі бақылау станцияларын орнату. 

3.  Мұздық массасының тепе-теңдігін 

ӛлшеу 

- Мұздықтың массалық тепе-теңдігіндегі ӛзгеріс-

терді бағалау үшін абляциялық кӛрсеткіштері сияқты 

тікелей ӛлшемдерді пайдалану. 

- Мұздық массасының тепе-теңдігін қардың жина-

луын және мұздың еруін ескере отырып есептеу. 

4.  Гидрологиялық модельдеу - Мұздықтардың еруінің су ресурстарына әсерін 

түсіну үшін гидрологиялық модельдер жасау. 

- Мұздықтардың еруінің ӛзен ағынына қосқан үлесін 

және гидрологиялық режимдердегі ықтимал ӛзгерістерді 

бағалау. 

 

Мұздықтың жоғалуы мен температура арасындағы байланыстың басқа метеорологиялық 

айнымалылармен байланысқа қатысты маңыздылығы кӛбінесе температура мұздыққа жылу 

жеткізудің барлық негізгі компоненттерінің, соның ішінде күн радиациясының әсерінің 

қарқындылығының маңызды кӛрсеткіші ретінде қызмет ететіндігімен түсіндіріледі. Әсіресе 

қалың қар мұздықты уақытша қармен жауып, оны бірнеше күн ашық ауа-райында еріп 

кетуден сақтайды. Алайда, жазда қайталанатын қар мұздықтың қазіргі еруін тоқтату үшін 

жеткіліксіз. Аңғар түбінен жоғары орналасқан тік және жартасты жоталардың байланысы, 

қар кӛшкінінің қарқынды белсенділігі және климаттық ерекшеліктері аймақтағы мұздық-

тардың ӛмір сүруіне қажетті жағдай жасайды. 

ГАЖ бағдарламаларын енгізу компьютер мониторында да, мысалы, картаның формат-

тарының бірінде басып шығаруда кез-келген масштабтағы кез-келген мұздықтың бейнесін 

алуға мүмкіндік береді, бұл олардың зерттеу ықтималдығын кӛрсетеді. Шығыс Жетісу 
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Алатауында жүз үш мұздық еріген, яғни 1956 жылы олардың ортасы еріген мұздықтардың 

жалпы ауданы 4,96 км
2
 құрады [10]. Әр түрлі жеке бассейндердегі мұздықтар аймағының 

азаю мӛлшері әр түрлі және мұздану сипатына байланысты. Жетісу Алатауы ӛңіріндегі 

климаттың ӛзгеруіне мұздық жүйелерінің реакциясын зерттеу климат, мұздықтар және 

қоршаған орта арасындағы күрделі ӛзара іс-қимылдарды түсіну үшін әртүрлі әдіснамаларды 

біріктіретін пәнаралық тәсілді болжайды.  

Жетісу Алатауы мұздықтарының жаңа жинақтары және оның 1990 және 2000 

жылдардағы орнын кӛрсететін және “Жетісу Алатауы мұздықтары” ӛңірлік ГАЖ міндетті 

бӛлігі болып табылатын ауқымды мұздану карталары жасалды. 1956 жылғы алғашқы 

каталогқа сәйкес, осы уақыт ішінде бірлескен ауданы 202,5 км
2 

болатын 358 мұздық болған. 

2000 жылғы ғарыштық суреттердің мәліметтері бойынша Жетісу Алатауының батыс 

бӛлігіндегі мұзданудың жалпы ауданы 131,925 км
2 

құрады. Мұздықтардың аумақтық және 

сызықтық кӛлемдерінің қысқаруы олардың мӛлшерінің сәйкесінше қысқаруын анық-

тады[11]. 

Растрлық формат сканерленген картографиялық материалмен, яғни картаның нақты 

кӛшірмесімен ұсынылған, бірақ онымен тиісті компьютерлік бағдарламалар ортасында 

жұмыс істеуге болады. Аталған әдістің жетекші артықшылығы - объектілердің аудандарын 

және басқа морфометриялық сипаттамаларын қажетті дәлдікпен анықтау. ГАЖ 

бағдарламаларын енгізу кез-келген үлкен масштабта кез-келген мұздықтың бейнесін 

компьютер мониторынан алуға мүмкіндік береді, бұл олардың егжей-тегжейлі зерттеу 

ықтималдығын кӛрсетеді. 

Нәтижелер және талқылаулар. Әдебиеттерді талдау негізінде мұздық жүйелердің 

шегінуі Жетісу Алатауы аймағында гидрологиялық режимдердің ӛзгеруіне әкелгенін білуге 

болады. Ӛзен ағынының ӛзгеруі, еріген мұзды сулардың түсу уақыты және шӛгінділердің 

тасымалдануы айқын болды, бұл жергілікті су ресурстарын басқаруға қиындықтар туғызды. 

Мұздықтардың еру маусымында мұз қозғалысының орташа тәуліктік жылдамдығы жылдық 

орташа деңгейден 1,2-1,4 есе асады. Жетісу Алатауындағы мұздықтардың еруіне ықпал 

ететін негізгі фактор - күн радиациясы. Мұздықтардың еру қарқындылығы негізінен 

альбедоға, экспозицияға және жердің абсолютті биіктігіне байланысты [12]. Соңғы 

онжылдықтарда Жетісу Алатауы мұздықтарының массасының тепе-теңдігі негізінен теріс 

болды, бұл кӛптеген мұздықтардың шегінуімен және олардың аумағының азаюымен 

дәлелденген. Жетісу Алатауының солтүстік беткейлеріндегі қар сызығы теңіз деңгейінен 

3200-3400 м биіктікте, ал оңтүстік беткейлерде 3500 м жоғары.  

3-ші кестеде Жоңғар Алатауының солтүстік жотасының ең ірі мұздықтары кӛрсетілген 

[13]. Жетісу Алатауының солтүстік беткейлері ылғалды климатқа ие (жылдық жауын - 

шашын мӛлшері 500-600 мм), ӛйткені олар ылғалды солтүстік-батыс ауа ағындарына ашық 

және тосқауыл ретінде қызмет етеді. Екінші жағынан, сол ауа ағындары тау жотасының 

оңтүстік беткейлеріне жетіп, оларды құрғатады (жылдық жауын-шашын мӛлшері 300-450 

мм-ден аспайды) [14]. Сонымен бірге Жетісу Алатауының ботаникалық-географиялық 

элементтері де осы аймаққа ғана тән. Оның Алтаймен және Батыс Тянь-Шаньмен тікелей 

топографиялық байланысы Орталық Азиядан орман және дала ӛсімдіктерін әкелуге ықпал 

етеді. Нәтижесінде Жетісу Алатауының флорасы салыстырмалы түрде бай, дала мен альпі 

ӛсімдіктерінің жоғары үлесімен және Орталық Азия шӛлді ӛсімдіктерінің болмауымен 

сипатталады. 

 

Кесте 3 - Жоңғар Алатауының солтүстік  

жотасының ең ірі мұздықтары 

 
№ Мұздықтар Ұзындығы Ауданы Биіктігі 

1.  Абай  10,9 км 13,2 км
2
 2830-4550 м 

2.  Колесник  8,1 км 15,3 км
2
 2940-4340 м 
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3.  Балакора  8,0 км 16,7 км
2
 2850-4174 м 

4.  Тронова  7,9 км 12,4 км
2
 2800-3850 м 

5.  Короленко  6,2 км 9,5 км
2
 3000-4098 м 

6.  Талды  6,0 км 11,2 км
2
 3120-4280 м 

7.  Бессонова  6,0 км 12,6 км
2
 2880-3900 м 

8.  Некрасов  5,8 км 10,9 км
2
 3120-4098 м 

9.  Сәтбаев  5,5 км 7,5 км
2
 2950-4340 м 

10.  Гагарин  4,8 км 5,6 км
2
 3110-4232 м 

 

Солтүстік Жетісу Алатауының негізгі ӛзендерінің ағындық қатарларын талдау жалпы 

және мұздық ағындары арасында тығ6ыз байланыс жоқ екенін кӛрсетеді, дегенмен оларға 

бірдей геоморфологиялық және әсіресе климатологиялық факторлар әсер етеді. Мұздық-

тардың ұзындығының азаюы олардың ұштарының биіктігінің жоғарылауынан кӛрінеді. 

Мұздықтың ұзындығының тӛмендеуі оның ұшының биіктігінің жоғарылауынан, мұздықтың 

максималды биіктігінің тӛмендеуінен және мұздықтың тік ұзындығының тӛмендеуінен 

кӛрінеді. Мұздықтардың соңғы нүктелерінің орташа биіктігі Биена бассейнінде 55 м-ден 

Ақсу бассейнінде 65 м-ге дейін және бүкіл оңтүстікте 3337 м-ден 3390 м-ге дейін ӛсті [15, 

112 б].  

Мұздықтардың қарқынды шегінуімен тұщы су терминалының теңіз кешендері, бірқатар 

ұсақ жартас қабырғалары бар, кӛмілген мұз шӛгінділері пайда болады, содан кейін еру мен 

ыдырау кӛбінесе жергілікті маңызы бар балшық тас ағындарының пайда болуына әкеледі. 

Алайда, мұздық аңғарларының әлсіз кӛлбеуіне байланысты олар үлкен қауіп тӛндірмейді. 

Мұздық массасының орташа тепе-теңдігі Солтүстік Жетісу Алатауында -34 г/см-ден 

Шығыс Жетісу Алатауында -39 г/см-ге дейін ауытқып, жалпы Қазақстан облысы бойынша -

36 г/см2 құрады [16]. Мұздық жүйесінің массасының шамасы мен тепе-теңдік белгісін 

бағалау үшін мұздықтың орташа ауданына келетін мұз кӛлемінің жоғалуы есептелді. Осы 

кезеңдегі мұздық массасының орташа жылдық балансы 40,2 г / см2 құрады. Бұл осы 

кезеңдегі мұздықтың бүкіл аумағынан жалпы қайтарымсыз массаның жоғалуы су қабатында 

шамамен 22 м болғанын білдіреді. 

Таулардағы мұздықтарға жататын тау мұздануының мӛлшеріне климат, температура, 

жауын-шашын және топография сияқты әртүрлі факторлар әсер етеді: 

1. Климаттың ӛзгеруі: таулы мұздану ауқымына әсер ететін маңызды фактор-климат. 

Егер климаттың ӛзгеруіне байланысты жаһандық температура кӛтерілсе, тау мұздықтары 

шегінуі немесе кішірейеді. Екінші жағынан, егер салқындату үрдісі болса, мұздықтар 

кеңейеді.  

2. Температура: мұздықтар температура тұрақты тӛмен болып қалатын жерлерде пайда 

болады. Егер температура кӛтерілсе, мұздықтар еріп, шегінеді.  

3. Жауын-шашынның табиғаты: жауын-шашынның мӛлшері мен түрі, соның ішінде қар, 

мұздықтардың пайда болуы мен ӛсуінде шешуші рӛл атқарады. Жауын-шашынның ӛзгеруі, 

мысалы, қардың кӛбеюі мұздықтардың ӛсуіне ықпал етеді, ал қардың азаюы мұздықтардың 

шегінуіне әкеледі. 

4. Топография: тау рельефінің пішіні мен сипаттамалары мұздықтардың пайда болуына 

әсер етеді. Тік беткейлер мен аңғарлар мұздықтардың ӛсуіне ықпал ете отырып, ал тегіс 

жерлер бұған кедергі келтіруі мүмкін. Рельефтің ӛзгеруі, мүмкін тектоникалық белсенді-

ліктен туындауы мүмкін, таудағы мұздану деңгейіне әсер етеді. 

5. Адам қызметі: тау-кен ӛндірісі, ормандарды кесу және инфрақұрылымды дамыту 

сияқты адам әрекеті тау-кен мұздану ауқымына әсер етеді. Бұл әрекеттер ландшафтты 

ӛзгерте алады және температура мен жауын-шашынның ӛзгеруіне ықпал етеді. 

Жетісу Алатауының мұздық жүйелері ауыл шаруашылығы алқаптары мен елді мекен-

дерді қоса алғанда, ағыс бойынша тӛмен орналасқан аудандарды сумен қамтамасыз ете 

отырып, ӛңірдің гидрологиялық циклінің маңызды бӛлігі болып табылады. Бұл мұздық-
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тардың мӛлшерінің, ауқымының ӛзгеруі судың қолжетімділігіне, сапасына және уақытына 

әсер ететін ауқымды салдарға алып келеді. Сонымен қатар, температура мен жауын-шашын 

үлгілерінің ӛзгеруі ауа-райының тӛтенше жағдайларының жиілігі мен қарқындылығының 

ӛзгеруіне әкеледі. Қар жамылғысының сипаттамаларын есептеу әдісі қажетті кӛрсеткіш-

тердің (тұрақты қар жамылғысының пайда болу және жойылу мерзімі, оның биіктігі мен су 

эквиваленті) теңіз деңгейінен абсолютті биіктікке аймақтық және жалпы тәуелділіктерін 

анықтауға негізделген.  

Таулы мұздық жүйелеріне мәңгі мұз, тас мұздықтар және мореналар түріндегі кӛмілген 

мұздық шӛгінділері жатады. Орталық Азия аймағындағы мәңгілік мұз туралы мәліметтер ӛте 

аз, бұл осы саладағы зерттеулерді кеңейту қажеттілігін кӛрсетеді. Аймақтың таулы 

аймақтары табиғи қауіптерге де, антропогендік факторларға да ұшырайтын аймақтар болып 

саналады. Бұл қауіптер геоморфологиялық, геофизикалық, гидрологиялық, климатологиялық 

және антропогендік сипатта болады және мұздық кӛлдеріндегі су тасқыны, кӛшкін, сел, қар 

кӛшкіні және нӛсер су тасқынын қамтиды. Мұздық кӛлдердің пайда болуы еріген мұздық 

судың мұздық кӛлге ағуы оның мұздық кӛлден шығуынан асып кеткен кезде пайда болады. 

Мұздық кӛлдер қауіпті, ӛйткені олардың мореналарының құрылымы ӛте бос және кӛбінесе 

мұз ӛзегін қамтиды. Қоқыспен жабылған мұздықтар үлкен қауіп тӛндіруі мүмкін, ӛйткені 

олар әдетте үлкен мореналар түзеді, нәтижесінде мұздық кӛлдерінде кӛбірек су жиналады. 

Моренаның кенеттен құлау қаупі және кӛлдің жағалаудан тез шығуы бір жағынан кӛлдің су 

деңгейіне, екінші жағынан моренаның беріктігіне байланысты.  

Қорытынды. Жетісу Алатауы аймағындағы мұздық жүйелерін зерттеу мұз массалары 

мен климаттың ӛзгеруі арасындағы күрделі ӛзара іс-қимыл туралы құнды ақпарат берді. 

Әдебиеттерді талдау негізінде мұздықтың ұзындығы, қалыңдығы және еру үлгісі туралы 

маңызды деректерді берді. Соңғы бірнеше онжылдықта мұздықтардың кӛлемі мен кӛлемінің 

алаңдатарлық тӛмендеуі байқалды, бұл климаттың жылынуына тікелей реакцияны кӛрсетеді. 

Бұл ӛзгерістерге мұздықтардың кӛлемінің және динамикасының ӛзгеруі жатады, олардың 

барлығы осы мұздық жүйелерінің климаттық жағдайлардың ӛзгерісін кӛрсетеді. 

Жетісу Алатауы аймағындағы мұздықтардың тез еруі климаттың ӛзгеру мәселесін 

шешудің ӛзектілігін кӛрсетеді. Одан әрі жылынудың әсерін азайту және маңызды су кӛздерін 

сақтау үшін жедел және тиімді шаралар қажет. Мұздықтардың еруінің салдары ауыл 

шаруашылығы, гидроэнергетика және сумен жабдықтау сияқты әлеуметтік-экономикалық 

аспектілерге әсер ететін экологиялық саладан асып түседі. Нәтижелер әртүрлі таулы 

аймақтардағы мұздықтарда болып жатқан кейінгі ӛзгерістерді бақылау үшін негізгі негіз 

ретінде пайдаланылады. Сондықтан ғарыштан телеметрияға негізделген мұздықтарды қайта 

каталогтау үлкен маңызға ие.  

Қорытындылай келе, Жетісу Алатауындағы мұздық жүйелерінің климаттың ӛзгеруіне 

реакциясы ауқымды салдары бар кӛп қырлы құбылыс болып табылатынын атап ӛткен жӛн. 

Мұздықтардың шегінуі, экожүйелердің ӛзгеруі және әлеуметтік-экономикалық салдары осы 

маңызды жүйелердің осалдығын кӛрсетеді. Мұздықтар кӛлемінің азаюы жергілікті 

гидрологияға, тӛменгі ағыстағы судың қолжетімділігіне әсер етіп, экожүйелер мен биоәртү-

рліліктің ӛзгеруіне ықпал етеді. Ерудің күшеюі, қардың түсу заңдылықтарының ӛзгеруі және 

мұздықтардың еріген суларын ағызу уақытының ӛзгеруі осы мұздықтар мен климаттың 

ӛзгеруі арасындағы күрделі ӛзара әрекеттесуді кӛрсететін байқалған реакциялар болып 

табылады. 
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INCREASING SELF-EFFICACY THROUGH HYBRID TOURISM  
AND VIRTUAL REALITY TECHNOLOGY TO COPE WITH BURNOUT 

 
Abstract 

The purpose of this study is to analyse the issues of self-development and improving self-
efficacy during travel. It also explores learning opportunities for the educational tourism industry 
because of its advantages for human health, particularly for coping with burnout. The research 
method is a theoretical analysis of the secondary data. This study considers such terms as tourism, 
self-development, self-efficacy, hybrid tourism, Virtual Reality (VR) technology, and burnout. At 
this stage, there are studies demonstrating the interaction between tourism psychology and 
education. As a practice with strong change characteristics, tourism can temporarily change a 
person's identity and re-recognize oneself, thereby helping to enhance self-efficacy and change and 
improve oneself in the direction, degree and intensity required. This article discusses several 
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subsections as research results such as people who need self-development while travelling, types of 
tourists, understanding traveler identity through educational psychology, tourists’ self-development 
path process, VR technology and hybrid tourism, VR technology-supported in education, and 
combating burnout at work with tourism. By the end of this study, the authors recommend future 
possible research directions.  

Keywords: tourism, self-efficacy, students, education, burnout, VR technology. 
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ГИБРИДТІК ТУРИЗМ ЖӘНЕ ВИРТУАЛДЫ  
ШЫНДЫҚ ТЕХНОЛОГИЯСЫ АРҚЫЛЫ ШАРШАУДЫ  

ЖЕҢУ ҤШІН ӚЗІНДІК ТИІМДІЛІКТІ АРТТЫРУ 
 

Аңдатпа 
Бұл зерттеудің мақсаты саяхат кезінде ӛзін-ӛзі дамыту және ӛзіндік тиімділікті арттыру 

мәселелерін талдау болып табылады. Ол сондай-ақ адам денсаулығына, әсіресе күйзеліспен 
күресуге арналған артықшылықтарына байланысты білім беру туризмі индустриясының оқу 
мүмкіндіктерін зерттейді. Зерттеу әдісі – қосымша мәліметтерді теориялық талдау. Бұл 
зерттеу туризм, ӛзін-ӛзі дамыту, ӛзіндік тиімділік, гибридтік туризм, виртуалды шындық 
(VR) технологиясы және күйіп кету сияқты терминдерді қарастырады. Бұл кезеңде туризм 
психологиясы мен білім берудің ӛзара байланысын кӛрсететін зерттеулер бар. Күшті ӛзгеру 
сипаттамалары бар тәжірибе ретінде туризм адамның жеке басын уақытша ӛзгерте алады 
және ӛзін қайта тануы мүмкін, осылайша ӛзін-ӛзі тиімділікті арттыруға және ӛзін қажетті 
бағытта, дәрежеде және қарқындылықта ӛзгертуге және жақсартуға кӛмектеседі. Бұл 
мақалада саяхат кезінде ӛзін-ӛзі дамытуға мұқтаж адамдар, туристердің түрлері, білім беру 
психологиясы арқылы саяхатшының жеке басын түсіну, туристердің ӛзін-ӛзі дамыту жолы, 
VR технологиясы және гибридтік туризм, білім беруде VR технологиясы қолдау кӛрсететін 
зерттеу нәтижелері және туризммен жұмыста шаршаумен күресу қарастырылады.  Осы 
зерттеудің соңында авторлар болашақ ықтимал зерттеу бағыттарын ұсынады.  

Түйін сөздер: туризм, ӛзіндік тиімділік, студенттер, білім беру, күйіп кету, VR техно-
логиясы. 
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ПОВЫШЕНИЕ САМОЭФФЕКТИВНОСТИ С ПОМОЩЬЮ ГИБРИДНОГО 
ТУРИЗМА И VR ТЕХНОЛОГИЙ ДЛЯ УПРАВЛЕНИЯ ВЫГОРАНИЕМ 

 
Аннотация 

Целью данного исследования является анализ вопросов саморазвития и повышения 

самоэффективности во время путешествий. В нем также исследуются возможности обучения 

для индустрии образовательного туризма из-за ее преимуществ для здоровья человека, 

особенно для борьбы с выгоранием. Метод исследования – теоретический анализ вторичных 

данных. В данном исследовании рассматриваются такие термины, как туризм, саморазвитие, 
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самоэффективность, гибридный туризм, технология виртуальной реальности (VR) и 

выгорание. На данном этапе проводятся исследования, демонстрирующие взаимодействие 

психологии туризма и образования. Как практика, характеризующаяся сильными измене-

ниями, туризм может временно изменить личность человека и заново узнать себя, тем самым 

помогая повысить самоэффективность, а также изменить и улучшить себя в требуемом 

направлении, степени и интенсивности. В этой статье рассматриваются несколько подраз-

делов в качестве результатов исследований, таких как люди, которым необходимо само-

развитие во время путешествий, типы туристов, понимание идентичности путешественника 

через педагогическую психологию, процесс пути саморазвития туристов, технология VR и 

гибридный туризм, поддержка технологий VR в образовании. и борьба с выгоранием на 

работе в сфере туризма. К концу этого исследования авторы рекомендуют будущие возмож-

ные направления исследований.  

Ключевые слова: туризм, самоэффективность, студенты, образование, выгорание, VR 

технология. 

 

Main provisions. Nowadays, burnout and stress are becoming relevant common problems 

affecting personal well-being; Such concerns hinder the growth and productivity of an organization 

for several reasons. However, emerging digital technologies such as VR can offer innovative 

solutions to these challenges. This article explores the potential of VR and hybrid tourism in 

combating occupational burnout, highlights their benefits, and provides insight into their effective 

implementation of how to increase self-efficacy through hybrid tourism and VR technology to cope 

with burnout. 

Introduction. Tourism is an activity in which one can choose a destination according to one's 

preferences and obtain a unique experience. It has the characteristics of economy, culture, leisure, 

consumption, remoteness, temporaryness and aesthetics. Firstly, tourism can help people rest better, 

soothe their mood and regain strength. Secondly, tourism can help people obtain education and 

expand their knowledge and contacts. Travel gives the body and minds new abilities, new 

perspectives, and new experiences. Tourism is a comprehensive industry with strong driving force. 

In the new era, tourism has become people's way of learning, growing and living. It is also one of 

the important channels to promote cultural protection, inheritance and dissemination. 

Travel motivation is the internal reason why individuals choose to travel to meet specific 

psychological needs and satisfaction, and it is also the driving force for travel behaviour. Tourism 

motivations can be divided into many types, including relaxation motivation, novelty motivation, 

development motivation and the need for respect and self-actualization. The motivation for 

development is that through travel, people can learn and master new knowledge and skills in foreign 

countries, improve themselves, and pursue personal growth and development. 

Self-development and self-efficacy are two interrelated concepts. Self-development refers to 

personal physical, mental, cognitive, emotional and social growth and progress. It involves an 

individual's abilities in self-awareness, self-regulation, and self-motivation, as well as an 

individual's adaptability and resilience in the face of challenges and pressures. Self-development is 

a continuous process that can help individuals realize their potential at various stages and 

continuously improve their abilities and qualities. 

Self-efficacy is a social cognitive theory proposed by psychologist Bandura. It is an individual's 

self-awareness of his or her ability to complete a task using available resources. It is a manifestation 

of learners actively constructing knowledge. He believes that self-efficacy is an individual's 

understanding of whether he or she can complete a task using existing resources. The degree of 

confidence a person has in being able to perform a job using the skills he or she possesses [1]. In 

short, self-efficacy does not represent an individual's true ability to complete a job but rather 

represents an individual's sense of confidence in his or her ability to complete a job.  
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According to Bandura's theory, people with different self-efficacy have different thoughts, 

feelings and actions. The higher an individual's self-efficacy, the higher the level of confidence they 

have in themselves to complete their work, and the more proactive they will be in their work life. 

There has been considerable research on the relationship between individual characteristics and 

self-efficacy. Self-efficacy is a person's degree of confidence in his or her ability to complete a 

specific task. Self-efficacy is the perception of “I can do it” and the ability to cope with certain life 

stressors. It affects people's perception, thinking and action methods [2]. Therefore, improving self-

efficacy plays an important role in one's development. 

Self-efficacy is critical to personal growth and development because it can influence 

performance in areas such as goal setting, motivation, persistence, coping strategies, and emotional 

responses. The relationship between self-development and self-efficacy is mutually reinforcing. 

Through self-development, individuals can improve their abilities and qualities and enhance self-

efficacy; at the same time, high self-efficacy can also promote personal self-development and 

improve personal adaptability and resilience. Therefore, through tourism, improvements in self-

development and self-efficacy can be achieved. 

The research goal is to analyse the theoretical issues of self-development and improving self-

efficacy during Hybrid Tourism and Virtual Reality technology to cope with burnout. The authors 

also explore learning opportunities for personal development without occupational burnout. 

Research results and discussions 
People who need self-development while travelling. The theory of lifelong education and 

human development holds that, on the one hand, human self-change must be realized in social 

practice; on the other hand, the promotion of human development by social practice must be 

completed through human self-cultivation. The change of people and the improvement of their 

abilities, cultivation, quality and realm are not only a matter of understanding but also a matter of 

practice. Compared with traditional book and classroom education, travelling means entering the 

real (possibly unfamiliar) living world, observing others and reflecting on oneself during walking 

and practice. Between travel experience, interpretation/imagination and self-growth, it is people's 

self-learning and summary. Good tourism in the future should help and encourage people to 

discover their inner selves. Different types of travellers also have different gains from travel. 

Types of tourists. Travel broadens our horizons and teaches us valuable life experiences by 

allowing exploring new cultures and meeting new people. Tourism is a practice of human 

development, as it poses and solves the problem of introducing new experiences, ideas, patterns of 

behavior and relationships in the process of getting to know, new people, communities and cultures. 

Educational tourism can encourage and direct a person to a more or less active, large-scale, multi-

level transformation of experience through awareness, comparison and integration of new and 

previous everyday and unusual experiences and provides human development. There are different 

ways of travelling since there are several types of tourists that can be distinguished (Table 1). This 

subsection will discuss the differences between various types of tourists.  

 

Table 1 -  Types of tourism 

 
Types of tourists Characteristics Advantages Disadvantages 

 

 

Short-term 

travellers 

Travel duration is short, the travel 

distance is nearby, the travel time 

is usually during holidays, and 

they are more engaged in leisure 

activities.  

Travel agents recommend 

the most beautiful and 

luxurious places to visit for a 

reasonable price.    

Spending much time to find 

the best place for having a 

good vacation; 

Much more expensive than the 

usual travel. 

 

 

Long-term 

travelers 

Long-term tourism is much more 

economical than short-term 

tourism and offers the best price 

to stay longer at a foreign place. It 

also provides possibilities to meet 

Cheaper stay in one place 

for a long time; 

Enjoyable to be „on the go” 

without being restricted by 

their baggage;  

It can be quickly hectic chaos 

as cities blur together and the 

whole thing no longer feels 

special. A destination no 

longer seems attractive. 
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local people and experience local 

culture in depth. 

 

 

 

Travelling people 

 

 

A group of people will travel 

together to achieve a goal such as 

a pilgrimage or study abroad. 

Self-development and 

formation of well-being for 

those who believe in God by 

asking for healing and 

forgiveness. From an aca-

demic perspective, students 

can exchange their kno-

wledge with local students. 

Moving groups of people is 

getting rapid with religions 

forming per day in some parts 

of the world. In particular, 

missionary travel has a 

negative influence on the local 

people's culture and is 

perceived poorly. 

 

For short-term travellers, the travel status is temporary, the travel distance is not too far, the 

travel time is usually during holidays, and they are more inclined to leisure travel. In this case, 

travel is less likely to have a transformative effect and more about rest and rejuvenation without any 

noticeable change internally or externally. In most cases, they boil down to traditional tourist trips 

of the leisure type, with some entertainment and leisure activities, sports activities, etc. 

Long-term travel lasts for a long time and provides us with the chance to fully experience the 

entire place, particularly, cities and local cultures at the deep level. Long-term travellers may have a 

chance to establish a good relationship with local people and spend time together by discovering 

local delicious food and the best markets for a reasonable price. This type of tourism is suitable for 

those who are more interested in cultural experiences than tourist sites and are eager to see local 

people how live.    

For travellers who regard travel as the most important part of life, travel is a way for people to 

rethink their lives, to change, and to return to a familiar world to change it. These people stand out 

in modern society as a special group, which can be called "travelling people" (homo Tornus). This 

group itself is heterogeneous, but its common features, in addition to more or less regular tours, 

pilgrimages and other trips, are an active interest in civilisation, as well as in self-reflection and 

thinking, re-understanding of oneself, and research. It is of considerable interest in the patterns and 

trends of interpersonal and intrapersonal relationships. 

For travellers who regard travel as an escape from life, travel can help them temporarily escape 

from interpersonal problems, or temporarily escape from the recognition and transformation of 

painful and traumatic experiences. Something is healing about shifting attention from a painful state 

to a more pleasurable state, in the form of more or less passive entertainment or active exploration 

of the world. 

Travel is particularly fruitful when a person realizes that daily life has become “boring” and 

does not satisfy basic needs and desires [3]. When one is tired of one's pain and trauma, when one 

no longer understands oneself and the world and wants to understand what happened, what is going 

on or decide the future, a transformative travel experience is needed. In a personal journey, one can 

take an "inner journey" as an independent individual. A person strives to develop, find ways to 

become freer and more balanced, minimize the negative effects and consequences of stress and 

trauma, develop and maintain confidence, gain experience in coping, and overcome inner 

difficulties and problems. In this context, a person can often even make an unconscious or 

conscious effort to transform a real geographical journey into an inner one [3]. 

In addition to the external journey, individuals often need the outside world to help them. While 

travelling, almost everyone observes and learns from the external world around them. They expand 

the range of behaviours and ways of interacting, addressing questions about the possibility and 

necessity of shifting values and goals and the actions and relationships they require. In group travel, 

attention should not only be paid to personal experience, but also to the external aspects of the trip 

(the route and other aspects and functions of the trip), and even the interactions with others, which 

play an important role in developing and reflecting on personal communication. 

During their journey, tourists often gain time and space for independence, freedom and 

responsibility, authenticity and harmony, which are important to them. Through travelling, you can 
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reflect on yourself, re-understand yourself correctly, improve your self-efficacy, and gain self-

development. It is very possible. 

Understanding traveller identity through educational psychology. Traveler identity is a 

complex construct that encompasses an individual's sense of self and belonging through experiences 

and interactions within the travel context. Educational psychology plays a vital role in 

understanding the formation and development of Traveler identity. Educational experiences during 

travel have a significant impact on the formation of a traveller's identity. Smith (2018) found that 

educational activities such as guided tours and cultural immersion programs help develop travellers’ 

cultural awareness and appreciation [4]. These experiences provide individuals with opportunities to 

learn about different cultures, languages, and histories, thereby shaping their identity as travellers. 

Educational institutions such as schools and universities also play a crucial role in shaping traveller 

identity. Johnson (2019) explored the impact of study abroad programs on college student traveller 

identity and found that these programs enhanced cultural competency and global awareness [5]. 

Exposure to diverse educational environments and interactions with students from diverse 

backgrounds contributes to a more inclusive and open traveller identity. 

Psychological factors play an important role in the development of a traveller's identity. Brown 

(2017) conducted a study on the relationship between personality traits and traveller identity and 

found that individuals with higher openness to experience and extraversion tend to have stronger 

traveller identity [6]. These personality traits promote a willingness to explore new environments, 

engage in cultural interactions, and embrace diverse travel experiences, ultimately shaping their 

traveller identities. Social influences such as family, peers and social media also contribute to the 

development of a traveller's identity. Johnson (2019) studied the role of social media in shaping 

traveller identity and found that exposure to travel-related content on platforms such as Instagram 

and YouTube affect individuals’ perceptions and desires about travel [5]. Social media is a source 

of inspiration and information, shaping individuals’ travel preferences and helping to develop their 

traveller identity. 

Tourists’ self-development path process. In the process of tourists' self-development, people 

introspect and reflect on their inner psychological and external behavioural performance during 

travel to achieve self-development. Tourists' introspection will be affected by tourists' perception of 

situational factors, emotional processes, and volitional processes in tourism situations. The 

perception of situational factors not only has a direct impact on introspective behaviour but also 

indirectly affects introspective behaviour through emotional processes. Travel motivation will 

indirectly affect tourists' introspective behaviour through emotional processes and volitional 

processes respectively. Tourists will observe changes in themselves in different dimensions through 

introspective behaviour. Once these changes are formed, some of them will become stable 

components of the self and exist for a long time. This change process is the self-development of 

tourists. 

During the travel process, tourists may consciously ask themselves to do something that they 

have never done before or that is challenging [7]. If successful, the tourist will improve their self-

efficacy. Tourists can also learn more about the diversity of the world and their limitations by 

communicating with others they meet while travelling, re-evaluating themselves, and being willing 

to make changes and breakthroughs. During the tourism process, tourists' attitudes and behaviours 

will change with the environment and state of mind, that is, tourists realize the diversity of 

themselves. At the same time, self-development is also reflected in the improvement of cognitive 

and behavioural abilities and the updating of values.  

Finally, research on the impact of cultural and social factors on travellers’ self-development 

remains understudied. Examining how cultural norms, values, and social expectations contribute to 

an individual's traveller self-development will contribute to a more complete understanding of this 

complex construct [8]. Fatima et al. (2017) researched the role of innovativeness and self-efficacy 

in tourism mobile learning (m-learning); they found out that the previous researchers argued that 
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technology usage was critical in education and concluded that self-efficacy study was investigated 

for determining behavioural intention in different contexts; m-learning might be beneficial, 

particularly, for gender education because due to some factors female learners have got the limited 

opportunity to travel to remote places; and in this case, m-learning gains more benefits to teaching 

girls with the latest apps and enables female learners to get that feeling as they have travelled by 

using mobile technologies [9]. 

VR technology and hybrid tourism. Virtual reality (VR) technology is transforming the travel 

industry by delivering immersive experiences and transforming marketing. VR can capture travel 

destinations in a unique and immersive way, allowing viewers to explore 360-degree scenes. VR 

headsets provide users with the most realistic virtual reality travel experience and are becoming 

increasingly popular [10]. Compared with traditional tourism, virtual reality tourism has unique 

advantages and disadvantages. While virtual tours can provide an immersive feeling, they can 

sometimes only accurately represent a destination [11]. For example, they may not capture the 

current state of a place, or they may not fully reproduce the sensory experiences of being there in 

person, such as smells, sounds, and touch. 

Hybrid tourism refers to the integration of virtual and physical travel experiences that include 

virtual reality and other technologies to create immersive and interactive travel experiences and 

blend virtual and physical elements in the tourism industry [12]. Figure 1 describes hybrid tourism 

according to the research conducted by Bassyiouny and Wilkesmannn (2023). The authors studied 

the working conditions after the outbreak of COVID-19 and concluded that work and travel are a 

new type of workstations which became popular during the COVID-19 pandemic with the help of 

digital technologies [10]. The concept is gaining attention for its potential to offer unique and 

sustainable travel experiences, reduce the environmental impact of over-tourism, and provide 

inclusive and accessible travel opportunities. 

VR is currently most useful in destination and hotel marketing, where it can be used to create 

virtual tours, hotel reviews and cultural/educational experiences to support decision-making. VR 

tourism allows travellers to explore destinations before booking travel through a travel agency. VR 

technology can also create travel experiences that don’t require travellers to go anywhere, providing 

a more realistic and immersive experience than ever before [13].  

Furthermore, VR travel experiences can include virtual tours of hotels, attractions and 

destinations and virtual booking interfaces that allow users to book vacations while wearing a VR 

headset. The technology is also used to create sustainable travel experiences by reducing the 

environmental impact of over-tourism and enabling educational and cultural experiences not 

possible in the real world [14]. VR headsets like the Oculus Rift and HTC Vive are becoming 

increasingly popular for travel experiences, and the number of people who own VR headsets is 

growing rapidly. Travel agencies are also using the technology to offer in-store virtual travel 

experiences, and airlines are using it to offer virtual in-flight experiences. As VR technology 

continues to develop and become easier to use, it is expected to play an increasingly important role 

in the travel and tourism industry, providing immersive experiences that are more engaging and 

realistic than ever before. 
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Figure - 1. Hybrid tourism [10] 

 

The responsible use of virtual reality in travel and tourism is critical to ensuring that the 

benefits of the technology are equitably spread across society and that travel and tourism remain 

sustainable and enriching for all. Some key considerations for responsible VR use in travel include:  

 Potential adverse effects on local communities, the environment, and the economy;  

 Mitigating the negative impacts of VR on over-tourism by showcasing lesser-known 

destinations and diversifying tourist traffic;  

 Educating travellers about the impact of their travel choices and promoting sustainable and 

responsible tourism practices;  

 Ensuring that VR technology is accessible to all travellers, regardless of socioeconomic status 

or physical abilities;  

 Using VR to create immersive and interactive experiences that are not possible in the physical 

world, such as exploring distant galaxies or visiting historical sites;  

 Encouraging more inclusive and accessible travel experiences, such as virtual tours for people 

with disabilities or those who cannot travel physically;  

 Providing real-time data on a destination's environmental and social sustainability efforts, 

helping tourists make informed decisions about their travel choices; and  

 Using VR to connect people with other travellers and locals, fosters a sense of community and 

empathy [15]. 

By considering these factors and using VR responsibly, the travel and tourism industry can 

continue to revolutionize the way people experience and explore the world, making travel more 

accessible, more sustainable and more enriching for all. 

Boztug et al. [16] have conceptualized the idea of a “hybrid tourist” who engages in both virtual 

and physical travel experiences, and this highlights the potential of VR to revolutionize the way 

people experience and explore the world. VR in tourism can provide immersive and realistic 

experiences, enable virtual booking interfaces, and contribute to sustainable travel by reducing the 

environmental impact of over-tourism. Additionally, VR can create educational experiences and 

offer a more personalized and interactive travel planning and booking process.  

VR technology-supported in education. In recent years, digital technologies such as VR have 

emerged as a budding tool in the field of education, particularly in language learning. With its 
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immersive capabilities and other benefits, VR offers unique opportunities to enhance English 

instruction by providing learners with engaging and interactive experiences.  

According to cognitive theories of learning, immersion and active participation are considered 

to be essential parts of effective language acquisition [17]. VR provides an immersive environment 

where students can be engaged with authentic language contexts, facilitating learning through 

meaningful interaction and experiences. Moreover, as sociocultural theories emphasise the 

importance of social interaction in language development [18], VR-supported English instruction 

can simulate real-life communication scenarios, allowing learners to interact with virtual characters 

or peers, thus fostering social interaction and collaborative learning. Since, the two key concepts of 

VR- theory are immersion and presence [19]. VR technology may provide a novel and engaging 

learning experience that tends to attract learners' attention and motivation [20]. Immersed in virtual 

environments, students are more likely to stay concentrated and actively engaged in the language 

learning process. VR simulations can recreate authentic language contexts, such as conversations in 

everyday settings or professional scenarios [21]. This exposure to real-life language practice can 

enhance learners' comprehension skills and cultural awareness.  

Nowadays, different VR platforms can adapt to individual learning needs and preferences, 

therefore providing customized learning experiences for each student [22]. Through interactive 

exercises and activities and adaptive instant feedback, learners are supported to develop their 

language proficiency. Moreover, VR technology engages multiple senses, including sight, sound, 

and sometimes touch, facilitating multimodal learning experiences [23], thereby helping to enhance 

vocabulary retention and overall language comprehension. Another benefit of VR is its facility to 

provide a safe space for students to practice speaking and listening skills without fear of 

embarrassment or judgment [24]. This lowers affective filters and encourages risk-taking, leading to 

greater language fluency over time. 

While VR-supported English instruction offers numerous benefits, several challenges and 

considerations, such as technical requirements, content development, pedagogical integration, 

accessibility and equity must be addressed. VR implementation in educational settings requires 

adequate hardware and software resources, which may cause some logistical and financial 

challenges for institutions with limited resources [25]. Creating high-quality VR content for 

language instruction demands significant time, expertise, and investment [26]. Teachers need access 

to well-designed, pedagogically grounded VR applications or programs aligned with language 

learning objectives. Furthermore, ensuring equitable access to VR technology is essential to prevent 

the exacerbation of educational disparities [27]. Lastly, effective integration of VR into English 

instruction requires the organization of teacher training courses and ongoing support [28]. Since 

proficient educators can facilitate language learning and address diverse learner needs. 

Combating Burnout at Work with tourism. Various problems in the world cause the human 

race to be depressed and have a professional burnout. Here are some trending strategies for 

managing and overcoming burnout in the tourism industry by C. Gajadhar [29]. One of the 

strategies is that the use of digital technology based on artifial intelligence helps to automate 

academic tasks and reduce the mental load of employees. Technologies such as VR can be used to 

train, save supervisors time and increase the self-efficacy. 
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Line graph - 1. Published article results according to PubMed Database 

 

Professional burnout means human feelings about the workplace. No wonder that nowadays 

educational sector belongs to the most stressed area because of constant metal cognitive 

engagmement [30]. People suffering from burnout feel drained and emotionally exhausted, unable 

to cope with certain situations, constantly tired, frustrated and lacking energy [31]. However, this 

phenomenon seems to have increased in the last few years, including in the international 

development sector. Let us have a look the line graph 1. It gives information about the published 

articles on occupational burnout from 1990 to the present, with a specific focus on the years 1990, 

1995, 2000, 2005, 2010, 2015, 2020, 2025, and 2030. It can be seen that the problem of 

professional burnout has been getting relevant since 2019 and atrracted researcher's attention to 

study this area. As a results, authors published more and more research articles from year to year. 

This findings reveal that the occupational burnout study is today significant. 

Conclusion. Travelling can not only broaden your horizons, increase your knowledge, and 

improve your cognitive abilities, but also update tourists' values. Tourists can achieve self-

development through introspective behaviour. By reflecting on the changes in values, personality 

traits, behavioural intentions, etc. during the travel process, as well as the improvement in cognitive 

and behavioural abilities brought about by travel, tourists strengthen their understanding of 

themselves, enhance their self-identity, and then Achieve self-development. Tourists who seek self-

realization and compensatory experiences as their travel motivations will consciously adjust and 

control their psychology and behaviour during the travel process to achieve their travel purposes 

and ultimately promote self-development. Tourism advantages for a traveler is huge and might have 

a therapeutic effect on humans. Since burnout is an important issue that can affect any sector, 

tourism should take advantage of VR technology in coping with it. Only then, employees can be 

proactive, healthy and resilient against pressure. 

The integration of VR and other technologies in education is seen as promising and innovative 

to continue to develop. It is expected to produce more innovative and engaging VR travel 

experiences in the future. VR technology-supported education can hold substantial promise for 

enhancing language learning outcomes through immersive and interactive experiences. By 

providing authentic language contexts, personalized learning opportunities, and multi-sensory 

engagement, VR technology has the potential to transform English instruction and enable students 

to develop greater fluency and proficiency in the language education. 
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Research recommendations. While existing research provides valuable insights into the 

formation and development of traveller identity through educational psychology, there remain 

several research gaps that warrant further research. First, more research is needed on the long-term 

impact of educational experiences on traveller identity. While most research focuses on short-term 

effects, it would be beneficial to understand how these experiences shape an individual's traveller 

identity over time. Secondly, there is a need for a standard questionnaire with data support, a 

questionnaire on the self-efficacy of travellers before and after travel, to scientifically determine the 

impact of travel on self-efficacy. Research can quantify self-efficacy and scientifically study the 

role of travel on self-efficacy. 
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Аңдатпа 

Бұл жұмыста заманауи уран ӛндірісіндегі уран минералдарын күкірт қышқылды 

ерітінділермен жерасты ӛңдеу әдісі мәселелеріне аналитикалық шолу жасалды. Құрамында 

тӛрт валентті уран бар минералдарды тотықтыру үшін темір (III) тұздары, калий пер-

манганаты, калий және аммоний персульфаттары, хлор, гипохлориттер және хлораттар, 

натрий нитриті, азот және азот қышқылдары, сутегінің асқын тотығы, ауа және т.б. 

тотықтырғышты қолданып ерітіндіге ӛткізеді.  Осы әдістің жүргізуде темір (III) иондарын 

қолданудың тиімділігі анықталды. Алдын-ала жүргізген зерттеулер арқылы түйіршікті 

электродтарды қолдану арқылы электрохимиялық әдіспен екі валентті темір иондарын 

анодты тотықтыру арқылы үш валентті темір иондарын регенерациялау мүмкіндігі кӛр-

сетілді.  

Тҥйін сӛздер: уран, атом энергиясы, жерасты шаймалау, тотықтырғыш, темір (III) ион-

дары. 
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МЕТОДЫ ОБРАБОТКИ УРАНОВЫХ РУД ПОДЗЕМНЫМ 

 ОКИСЛЕНИЕМ СЕРНОКИСЛЫМИ РАСТВОРАМИ 

 

Аннотация 

В данной работе сделан аналитический обзор проблем подземной переработки урановых 

минералов растворами серной кислоты в современном урановом производстве. Для 

окисления минералов, содержащих четырехвалентный уран, применяют соли железа (III), 

перманганат калия, персульфаты калия и аммония, хлор, гипохлориты и хлораты, нитрит 

натрия, азотную и азотистую кислоты, перекись водорода, воздух и др.,  с помощью которых 

уран переходит в раствор. Определена эффективность использования ионов железа (III) при 

использовании данного метода. Предварительными исследованиями показана возможность 

регенерации ионов трехвалентного железа путем анодного окисления ионов двухвалентного 

железа электрохимическим методом с использованием гранулированных электродов. 

Ключевые слова: уран, атомная энергия, подземное выщелачивание, окислитель, ионы 

железа (III). 
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METHODS OF PROCESSING URANIUM ORES BY UNDERGROUND  

OXIDATION WITH SULFURIC ACID SOLUTIONS 

 

Abstract 

This paper provides an analytical review of the problems of underground processing of uranium 

minerals with sulfuric acid solutions in modern uranium production. To oxidize minerals containing 

tetravalent uranium, iron (III) salts, potassium permanganate, potassium and ammonium persulfates, 

chlorine, hypochlorites and chlorates, sodium nitrite, nitric and nitric acids, hydrogen peroxide, air, 

etc. are used, by means of which uranium passes into solution. The efficiency of using iron(III) ions 

when implementing this method was determined. Preliminary studies have shown the possibility of 

regenerating ferric ions by anodic oxidation of divalent iron ions by the electrochemical method 

using granular electrodes. 

Keywords: uranium, atomic energy, underground leaching, oxidizer, iron (III) ions 

 

Негізгі ережелер. Уран – жаппай қырып-жоятын атом қаруын жасаудан бастап атом 

энергиясын бейбіт мақсатта пайдалануға және ғылым мен техниканың қазіргі заманға 

қажетті салаларының қалыптасуының негізін қалаған Д.В.Менделеевтің периодтық кесте-

сіндегі элементтерінің бірі. Уран-235 элементі ядросының ыдырауы кезінде бӛлінетін энер-

гияның мӛлшері 198 МэВ жетеді, ол адамзатқа ӛте үлкен энергия кӛзі ретінде де пайда-

ланылып келеді [1]. 

Уранның ядролық тізбекті ыдырау реакциясының ашылуы уранға деген сұраныстың 

артуына және уран ӛнеркәсібінің қарқынды дамуына мүмкіншілік тудырды. Уран кендерін 

ӛңдеудің негізгі мақсаты атом электр станцияларында (АЭС) үшін отын ретінде қолд-

нылатын уранның қос тотығын және де басқа қосылыстарын алу болды. 

Кіріспе. Әдетте кендерді ӛңдеу кезінде пирометаллургиялық және гидрометаллургиялық 

процестер қолданылады. Жоғары температуралы пирометаллургиялық процестер қара 

металлургияда және түсті металлургия саласында мыс, мырыш, қорғасын және басқа 

металдарды ӛндіру кезінде негізгі процестер болып табылады. Уран және басқа да сирек 

металдарды алу технологиясында негізгі рӛл гидрометаллургиялық әдістерге беріледі [2]. 

Уран элементі негізінен гидрометаллургиялық әдіспен алынады. Жер қыртысындағы 

химиялық элементтердің едәуір бӛлігі әртүрлі валентті күйдегі минерал түрінде кездеседі. 

Элементтердің валенттілігінің ӛзгеруі осы элементтердің және олардың қосылыстарының 

химиялық қасиеттерінің ӛзгеруімен қатар жүреді. Минерал құрамындағы элеметтердің 

ерітіндіге ӛтуі олардың валеттілігіне байланысты. Тотығу-тотықсыздану реакциялары 

гидрометаллургия саласында  жүретін процестердің негізін құрайды. Бұл кезде сұйық 

фазаның рН құрамы үлкен роль атқарады. Осы кӛрсетілген параметрлер және элементтің 

минерал құрамындағы валеттілігі арнайы технологиялық схемаларды жасауға мүмкіншілік 

тудырады [3-6]. Уранды жерасты минералдардан бӛліп алу, жер астына күкірт қышқылды 

ерітінділерді жіберу арқылы іске асырылып келеді. Жерасты шаймалау (ЖШ) процесінің 

тиімділігі кеннің минералдану түріне байланысты. Ұңғымалық сілтісіздендіру арқылы 

ӛндірілетін кен орындарындағы негізгі уран минералдары – уран оксидтері және уран 

силикаттары болып табылады. Бұл минералдар құрамында уран негізінен ерігіштігі тӛмен 

тӛрт валентті (тотықсызданған) күйде болады. Оларды тотықтырғыштарды қолданбай 

ерітіндіге ӛткізу ӛте қиын [7-10]. 
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Уранды ерітіндіге ӛткізу – кезінде қышқылдық, бейтарап және әлсіз сілтілі ортада тотығу 

қабілетін сақтайтын тотықтырғыштарды қолдану арқылы іске асырылып келеді. Бұл кезде 

ерітінділердің рН мәні қолданылатын тотықтырғыш заттың қабілетіне оңтайлы әсерін тигізу 

керек. 

Материалдар мен әдістер. Құрамында тӛрт валентті уран бар минералдарды тотықтыру 

үшін темір (III) тұздары, калий перманганаты, калий және аммоний персульфаттары, хлор, 

гипохлориттер және хлораттар, натрий нитриті, азот және азот қышқылдары, сутегінің асқын 

тотығы, ауа және т.б. тотықтырғышты қолданып ерітіндіге ӛткізеді. Одан соң уранды ион 

алмастырғыш сорбция кӛмегімен концентрлейді, диуранаттар сілтінің немесе аммиактың 

сулы ерітіндісімен тұндырады және 308 (химиялық концентрат) дейін күйдіреді. 

Ӛндірісте уран ӛндіруде кез келген күшті тотықтырғышты қолдануға болады, бірақ 

белгілі бір талаптарды орындау керек: 

– құны салыстырмалы түрде тӛмен болуы; 

– оңай табылуы; 

– экологиялық қауіпсіздігі. 

Осылайша, құрамында тотықтырғыштар бар күкірт қышқылды ерітінділерді қолдану 

арқылы жер астындағы уран минералдарды ӛңдеу уран ӛндірісінің ұлғаюын қамтамасыз етіп 

келеді. 

Тотықтырғышты таңдағанда, мүмкіндігінше жерасты шаймалау кезінде тотығу-тотық-

сыздану реакцияларының және еру процестерінің пайда болуы жағдайларды ескеру қажет. 

Бүгінгі күні уран рудаларын ӛңдеуде тотықтырғыштар ретінде: Н2О2, О2, MnО2, KMnО4, 

К3[Fe(CN)6], NaClO, K2S208, озон, хлораттар, гипохлориттер,HNO3, Fe
3+

 тұздары және 

т.б.(АҚШ-та тек Н2О2 және О2 пайдаланады) қолданылып келеді. 

Хлораттар, озон, азот ерітіндісі (HNO2 + HNO3 қоспасы болып табылатын судағы NO2 

ерітіндісі), сондай-ақ натрий нитриті ерітіндісіндегі тотығу процесін каталитикалық жылдам-

дататын үш валентті темір иондары болған кезде ерекше тиімді екені анықталған [7,8]. 

Уранды қышқылды ерітіндіге ӛткізу үшін ерітіндіге темір (II)  иондарын рН>4 шартында 

белсенді тотықтыратын арнайы тотықтырғыштарды енгізу арқылы жүзеге асырылады.  

Нәтижелер мен талқылаулар. Сутегі асқын тотығы темір (II)  иондары үшін ӛте күшті 

тотықтырғыш болып табылады. Реакция тӛмендегі реакцияға сәйкес жүреді: 

 

 (1) 

 

Химиялық әрекеттесу тұрғысынан H2O2 оттегі сияқты әрекет етеді: тау жыныстары 

минералдарымен жанасқанда, оттегі мен суға ыдырайды. Дегенмен, сутегі асқын тотығының 

концентрлі ерітіндісі жарылғыш болып табылады. Сонымен қатар, егер рудалық денеде бар 

қысым реакция нәтижесінде бӛлінетін оттегін еріген күйде ұстау үшін жеткіліксіз болса, 

тотығу реакциясының жылдамдығы нашарлайды. 

Натрий нитриті – уранды ӛндіруде қолданылатын ӛте тиімді тотықтырғыштардың бірі. 

Бұл тотықтырғыштың оң әсері келесі (2) реакциямен түсіндіріледі: 

 

 (2) 

 

Нәтижесінде азот оксиді (NO) түзіледі, ол еріген оттегімен азот қышқылына дейін тотығады: 

 

 (3) 

 

Түзілген азот қышқылы қайтадан тотығу процестеріне қатыса алады. Бірақ натрий 

нитритін қолданғанда байқалатын кемшіліктер де бар: сілтілеуден кейін ерітінділерде 
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қалдық қышқыл концентрациясының белгілі бір шегі бар, осы шектен тӛмен болғанда 

тотықтырғыштың әсері байқалмай қалады.  

Тотықтырғыш натрий хлораты (NaClO3) – уранның күкірт қышқылы ерітіндісінде ерітін-

діге ӛткізу үшін бұрын кеңінен қолданылатын. Қазірде қолданыстан шыға бастаған тотық-

тырғыш. H2O2 қарағанда арзанырақ және қайта ӛңделген кезде пайдаланылмаған NaCIO3 

циклге толығымен оралады. Уранның тотығу процесін каталитикалық жылдамдататын темір 

(III) иондары бар кезде хлораттарды қышқыл ортада қолдану тиімді. Негізгі жыныстарда 

монтморилониттің едәуір мӛлшері бар кезде NaClO3 қолдануға болмайды, ол натрий 

иондарының қатысуымен қатты ісінеді, бұл ӛңдеу процесінің ӛнімділігінің тӛмендеуіне 

әкеледі. 

Калий перманганаты (KMnO4) қышқыл ортада элементарлы оттегінің тез бӛлінуімен 

ыдырайды, сондықтан тотығу тиімділігі бойынша (NH4)2S2O2, KHSO5, H2O2-ге ұқсас деуге 

болады. Алайда, жоғарыда айтылған тотықтырғыштардан айырмашылығы KMnO4 қолдану 

ерітіндіде Mn
2+

 иондарының жинақталуы нәтижесінде оның ластануына әкеледі. 

KMnO4 негізгі кемшілігі тотықтырғыш ретінде әлсіз қышқыл және бейтарап ортада 

ерімейтін марганец диоксидінің түзілуі болып табылады,сондықтан, жер асты шаймалдау  

кезінде бұл тотықтырғыш қолданылмайды. 

Уранды ЖШ жағдайында ең тиімді тотықтырғыш темір (III)  иондары болып 

табылатыны белгілі. Осыған орай, осы табиғи тотықтырғыштың жетіспеушілігі жағдайында 

уран ӛндірісінің жылдамдығы ӛте тӛмен деңгейде болады. Осыған байланысты жекелеген 

блоктар мен бүкіл жерасты шахтаның ӛндіру мерзімі, күкірт қышқылының үлестік шығыны 

және дайын ӛнімнің түпкілікті құны күрт ӛседі.Темірді (III) иондарын енгізу уранды алу 

дәрежесін едәуір арттыруға және уранның әрбір килограмына күкірт қышқылының 

шығымын тӛмендетуге мүмкіндік береді, сонымен бірге ӛңдеу уақыты да қысқарады. 

Бүгінгі күні жер қойнауындағы уранды тотықтыру үшін руда құрамындағы темірді 

пайдалану ең қарапайым, ең тиімді және арзан жолы болып табылады. Бұл әдістің 

қарапайымдылығы кендерді шаймалау кезінде уранмен бірге темір иондарының ӛтуіне 

байланысты ерітіндідегі темір (III) иондарының мӛлшері де біртіндеп артады.  

Күкірт қышқылы ерітіндісінде уран (IV) ерігіш уранил сульфатына  (UO2SO4) ӛтеді. 

Уранды шаймалауға әсер ететін бірнеше технологиялық параметрлер бар. Олар: кеннің 

гранулиметриялық құрамы, қышқылдығы, тотықтырғыш потенциалы, температурасы және 

т.б. тотықтырғыш қасиеті, әдетте  қатынасымен реттеледі. Еритін уран (VI) 

сульфат қосылыстарына дейін тотығуы үшін темір (III) иондарының болуы қажет. 

 

 (4) 

     

Теориялық және практикалық есептеулердің нәтижесіне сүйенсек, Fe2(SO4)3 күкірт 

қышқылындағы ерітіндісі түрінде Fe
3+

 иондарын шаймалау ерітіндісіне қолдан қосу, 

айтарлықтай қымбатқа түседі, оның ішінде шығынның 50%-ы күкірт қышқылына кетеді. 

Тотықтырғыш ретінде оттегімен Fe3+ иондары оларды регенерациялаған жағдайда ғана 

бәсекеге түсе алады. Темір (III) иондарын регенерациялау тотықтырғыш ретінде оның 

маңызды артықшылығы болып табылады, ал оны регенерациялау кӛптеген химиялық, 

билхимиялық және электролитикалық әдістермен жүзеге асырылады [11]. 

Ерітіндіде екі және үш валентті темір иондарының болуы қайтымды тотығу тотық-

сыздану жүйесінің қалыптасуына мүмкіншілік туғызады. Үш валентті темір иондарының 

күкірт қышқылы ерітіндісінде болуы, тӛрт валентті уран минералдарының тотықтыру 

процессін жылдамдатып, уран иондарының ерітіндіге ӛтуіне жағдай тудырады. 

Уран иондарының ерітіндіге ӛту жылдамдығы темір (III) иондарының концентрациясына 

байланысты болғандықтан, оның мӛлшері инертті электродтағы «red-ox» потенциалын 
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ӛлшеу арқылы іске асырылып отырылады. Нертнст теңдеуі бойынша платина электродының 

потенциал мәні үш валентті темір иондарының концентрациясына тікелей тәуелді: 

 

 (5) 

мұнда,  - платина электродына орныққан потенциалының мәні;  - темір (II)-

темір (III) жұбының стандартты потенциалы;  [Fe
2+

] және [Fe
3+

] - екі және үш валентті темір 

иондарының потенциалдары. 

Уран жерасты минералдарын ӛңдеу барысында, күкірт қышқылы ерітіндісіндегі темірдің 

үш валентті иондарының концентрациясын ерітіндінің «red-ox» потенциалын ӛлшеу арқылы 

және Нернст теңдеуі бойынша анықтауға болады. Ал темір (III) иондарының күкірт 

қышқылы ерітіндісіндегі мӛлшері уранның ерітіндіге ӛту процесін бақылап отыруға мүмкін-

шілік береді. 

Біздің алдын-ала жүргізген зерттеулеріміз, түйіршікті электродтарды қолдану арқылы 

электрохимиялық әдіспен екі валентті темір иондарын анодты тотықтыру арқылы үш 

валентті темір иондарын регенерациялауға болатындығын кӛрсетті [12,13]. Алдағы зерттеу 

жұмыстарымызда осы бағытта жүргізуді жоспарлап отырмыз. 

Қорытынды. Әдебиетте келтірілген мәліметтер бойынша, уран минералы құрамы оның 

тӛрт және алты валентті қосылыстарынан тұратындығы анықталған. Алты валентті уран 

қосылысынан тұратын минералдар күкірт қышқылды ерітінділерде жақсы еритіндігі, ал тӛрт 

валентті қосылысы ӛте нашар, тіпті ерімейтіндігі белгілі екен. Сол себепті жерасты уран 

минералдарын ерітіндіге ӛткізу үшін тӛрт валентті уранды тотықтырып, жақсы еритін алты 

валентті қосылыстарына ӛткізу қажет. Тотығу процесі үш валентті темір иондары бар кезде 

жақсы жүретіндігі кӛрсетілген. Ӛндірісте әртүрлі тотықтырғыштардың қолданылатындығы 

және олардың түрлері келтірілген. 

Темір үш валентті қосылысын электрохимиялық жолмен регенерациялау арқылы уран 

ӛнрірісін дамыту болашағы бар ғылыми бағыт екендігі кӛрсетілген.  
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АУЫР ЖӘНЕ СИРЕК МЕТАЛДАРДЫҢ ИОНЫН СОРБЦИЯЛАЙТЫН 

ВЕРМИКУЛИТ НЕГІЗІНДЕ МОДИФИКАЦИЯЛАНҒАН  

СОРБЕНТТЕРГЕ ҚЫСҚАША ШОЛУ 

 

Аңдатпа 

Бұл жұмыста ауыр және сирек металдармен рұқсат етілген мӛлшерден шектен тыс кӛп 

мӛлшермен ластанған су мен топырақты тазарту мақсатында табиғи вермикулит негізінде 

модикацияланған сорбенттерді қарастырады. Модификациялау жолдары мен сорбциялау 

қасиеттері зерттелінген жұмыстарды талдау жұмысын қамтиды. Артықшылықтары мен 

кемшіліктері қарастырылады. Вермикулитті цирконий оксидімен модификациялау арқылы 

оның никель (II) ионының сорбциясы зерттелінген. Минералды тұз қышқылымен тазарту 

арқылы, оның кеуектілігін арттырып, мыстың (II) ионын сорбциялануы қарастырылды. 

Вермикулитті хитозанмен модиикациялау арқылы композитті материал алып, күшәннің (II) 

ионын сорбциялануын зерттелінген. Вермикулитті парафинмен, лигносульфаттармен, цел-

люлозамен ӛңдеу арқылы анылған модификацияланған ӛнімнің мұнай қалдықтарын 

сорбциялануы қарастырылғанымен, оның металл иондарын сорбциялану қасиеті болжанған.   

Тҥйін сӛздер: вермикулит, сорбент, сіңірілу қасиеті, модификацияланған вермикулит.  
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КРАТКИЙ ОБЗОР МОДИФИЦИРОВАННЫХ СОРБЕНТОВ 

 НА ОСНОВЕ ВЕРМИКУЛИТА, СОРБИРУЮЩИХ  

ИОНЫ ТЯЖЕЛЫХ И РЕДКИХ МЕТАЛЛОВ 

 

Аннотация 

В данной работе рассмотрены модифицированные сорбенты на основе природного 

вермикулита для очистки воды и почвы, загрязненных тяжелыми и редкими металлами. 

Методы модификации и сорбционные свойства включают анализ исследованных работ. 

Рассмотрены преимущества и недостатки. Путем модификации вермикулита оксидом 

циркония изучена сорбция им ионов никеля(II). Путем очистки минерала соляной кислотой, 

увеличения его пористости, учитывалась сорбция иона меди(II). Путем модификации 

вермикулита хитозаном получен композиционный материал и исследована сорбция иона (II). 

Хотя рассматривается сорбция нефтяных остатков модифицированного продукта, 

обусловленная обработкой вермикулита парафином, лигносульфатами и целлюлозой, 

предполагается его свойство сорбции ионов металлов. 

Ключевые слова: вермикулит, сорбент, сорбционная способность, модифицированный 

вермикулит.  
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A BRIEF OVERVIEW OF MODIFIED VERMICULITE-BASED 

SORBENTS THAT SORB HEAVY AND RARE METAL IONS 

 

Abstract 

This study discusses modified sorbents based on natural vermiculite for the purification of 

water and soil contaminated with heavy and rare metals. Modification methods and sorption 

properties include an analysis of the studies studied. The advantages and disadvantages are 

considered. By modifying vermiculite with zirconium oxide, the sorption of nickel (II) ions by it 

was studied. By purifying the mineral with hydrochloric acid and increasing its porosity, the 

sorption of copper (II) ion was taken into account. By modifying vermiculite with chitosan, a 

composite material was obtained and the sorption of ion (II) was studied. Although the sorption of 

oil residues of the modified product due to the treatment of vermiculite with paraffin, lignosulfates 

and cellulose is considered, its property of sorption of metal ions is assumed. 

Keywords: vermiculate, sorbent, sorption capacity, modified vermiculite.  

 

Негізгі ережелер. Бүгінде ғылыми бағыттағы мамандықтардың негізгі мақсаты ғылым-

ның дамуына ықпал етуші жас ғалымдарды тәрбиелеу, оқыту, үйрету. Жас ғалымдардың 

негізгі мақсаты әлемдік мәселелердің шешу жолдарын табу. Кӛбіне, экологиялық мәселе-

лерді шешу жолдарын табу ғалымдарға жүктелген. Су және жер қорларының ауыр және 

сирек металлдармен ластануы аса кӛңілмен қаралу керек мәселе. Бұның шешімі экологиялық 

зиянсыз сорбенттер ғана болады.  

Кіріспе. Жылдан жылға антропогендік іс-әрекеттерге байланысты жер бетінің және 

тұщы судың қорына аса кӛптеген жағымды және жағымсыз әсерлер келтіріліп жатқандығы 

ғалымдарды алаңдатады. Осы әсерлердің ішіндегісі – топырақтың және ағынды сулардың 

ауыр және сирек металлдармен ластануы. Ӛнеркәсіптер мен жылу орталықтарының зиянды 

заттарды артық мӛлшерде бӛліп шығару аймағы жүздеген, мыңдаған шақырымға дейін 

жетеді. Сол үшін топырақтың ауыр және сирек металлдармен зақымдануын үлкен аймақпен 

қарастыру қажет. Мұндай экологиялық мәселелерді Қазақстанның қалаларымен шекті рұқсат 

етілген мӛлшерден асу бойынша қарастырсақ, мысалы Ақтӛбе қаласы кӛбіне цинк, мыс, 

қорғасын және хром металдарымен қатты ластанғандығы, ал Павлодар қаласы қорғасын, 

кадмий, цинк, хром және никель сияқты металлдармен ластанғандығы зерттелген. Бұл 

металлдардың табиғатқа және адам ӛміріне зиян екенін білеміз. Сол себебі, қазіргі таңда бұл 

экологиялық мәселені шешудің оңтайлы жолдарын табу ғалымдардың бірінші кезектегі 

жұмысы [6].  

Айтылған экологиялық мәселені кӛбіне биоыдырағыш, табиғатқа зияны болмайтын 

сорбенттермен шешу қолға алынған. Алайда, табиғи сорбенттердің тиімділігін арттыру үшін 

оны физико-химиялық модификациялайды. Бұл жұмыста Құлантаулық вермикулит – табиғи 

сорбенті қарастырылады. Вермикулит – қабатты құрылым ыбар гидрослюдтер тобының 

минералы. Қабатты құрылымның арқасында ол табиғи сорбент кӛптеген ӛнеркісіптерде 

қолданылады. Вермикулиттің құрылымын келесі суретте кӛре аласыз: 
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Сурет -1. Қабатты вермикулиттің құрылымы 

 

Материалдар мен әдістер. Әртүрлі әдіспен модификацияланған вермикулиттің сирек 

және ауыр металдардың сорбциясы аса кеңінен зерттелінбеген. Алайда, кейбір зерттеу 

жұмыс-тарын негізге алсақ болады.   

Луи, Денг, Вакили ғалымдар вермикулит – цирконий оксид негізінде модификацияланған 

сорбент алып, оның никель (Ni (II))  ионының сорбциясын зерттеген. Зерттеу жұмысында 

қарапайым ион алмасу-тұндыру әдісі арқылы вермикулит негізіндегі гидратталған цирконий 

оксиді (ZnO(OH)2/ВМТ) нанокомпозиттері синтезделді. Синтелген нанокомпозиттің тұрық-

тылығы қышқыл ерітіндіде байқалған, сол себепті никельдің (Ni (II)) ионын сулы ерітінді-

лерден сорбциясын қышқылды ерітінділер қатысында жүргізген. Зерттеу жұмысында никель 

ионының жоғары мӛлшерде сорбциялануы рН-тың 2-ден 8-ге дейін арттырған жағдайда 

жоғары екендігі дәлелденген. Бұл модификацияланған сорбент басқа да ауыр және сирек 

маталдардың иондарын ластанған судан сіңіріп, тазартуға мүмкіншілік беруі мүмкін [7].  

150 мг ZrOCl2·8H2O алдымен 150 мл 30% этанол ерітіндісінде ерітілді, содан кейін 

ерітіндіге 250 мг вермикулит қосылды, содан кейін 160 айн / мин және 50 ° C температурада 

12 сағат бойы үздіксіз араластырады. Вермикулит бӛлшектері сүзу арқылы алынды және 100 

мл 5 масса% NaOH ерітіндісіне қосылды. 12 сағат бойы 50°C және 160 айн/мин үздіксіз 

араластырғаннан кейін суспензия сүзілді және алынған материалдар бейтарап рН жеткенше 

бірнеше рет дистилденген сумен шайылды. Соңында материалдар 75 °C температурада 12 

сағат кептіріліп, ZrO(OH)2/ВМТ алынды. Керісінше, ZrO(OH)2 бӛлшектері де вермикулитсіз 

бірдей процедураны қолданып дайындалды. ZrO(OH)2/ВМТ бойынша Ni(II) максималды 

адсорбциялық сыйымдылығы Ленгмюр (Langmuir) фитингіне сәйкес 90,21 мг/г болды, бұл 

белгілі адсорбенттердің кӛпшілігінен жоғары кӛрсеткіш [5].  

Курмангалиев, Жанабаеваның зерттеу жұмысында вермикулитті тұз қышқылымен 30
0
С 

температурада 6 сағ тұрақты шайқау арқылы модификациялады. Алынған модификация-

ланған вермикулит негізіндегі сорбентті мыстың (Cu (II)) ионының сорбциялануын 

зерттеген. қышқылының концентрациясы 5%-дан 20%-ға дейін ӛзгерді. Содан кейін ерітінді 

сүзіледі, вермикулит тазартылған сумен жуылған су бейтарап болғанша жуылады, алдымен 

бӛлме температурасында, содан кейін 70ºC температурада кептірілді.  
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Сурет - 2. Модификацияланған вермикулит сорбенттерінің мыс иондарының сорбциялануының 

кинетикалық қисықтары: 1 - ВМТ+10% HCl; 2 - ВМТ+15% HCl; 

 3 - ВМТ+20% HCl; 4 - кеңейтілген модификацияланбаған ВМТ 

 

Суретте кӛрсетілгендей, вермикулитті 10%-ды тұз қышқылымен модификациялау 

арқылы оның мыс (Cu(II)) иондарының кӛп мӛлшерде сорбцияланғанды байқалады. Бұл 

оның тұз қышқылымен әрекеттескеннен кейін оның қабаттарының арасындағы иондардың 

жойылуымен және қышқылдық орталықтарының кӛбеюімен түсіндіріледі [3].  

Салих, Сари және Тузен ғалымдардың зерттеу жұмысында вермикулитті хитозамен 

модификациялап синтездейді де, оның As (III) иондарын адсорбциялық қасиетін зерттейді. 

дсорбция тиімділігіне ерітіндінің рН, адсорбент дозасы, жанасу уақыты және температура-

сының әсері жүйелі түрде зерттелді. As(III) үшін ВМТ және Х-ВМТ сорбенттерінің макси-

малды адсорбциялық қабілеті рН 5 кезінде, 30 мин және 20 °C байланыс уақытымен 34,9 мг/г 

және 72,2 мг/г анықталды. Дайындалған хитозанмен модификацияланған вермикулит 

сорбенті он циклден кейін де қайта пайдалануға болатын жақсы ӛнімділік кӛрсетті [4][10]. 

Алдымен ВМТ бетін функционалды ету үшін 100 г ВМТ ұнтағы 150 мкм бӛлшектердің 

ӛлшемі 0,2 М (150 мл) қымыздық қышқылымен стаканға 4 сағат бойы араластырылды. Бұл 

қымыздық қышқылының оттегі атомдары мен хитозанның амидтік топтарының иондық 

айқаспалы байланысы арқылы хитозан мӛлшерін кӛбейтті. Қымыздық қышқылы вермикулит 

беті мен хитозан арасында байланыс жасайды деп күтілген. Қымыздық қышқылымен 

ӛңделген вермикулит тазартылған сумен жуылды және температура бақыланатын пеште 105 

°C температурада 24 сағат бойы кептірілді. 

Хитозан (1,5 г, салмағы 1,5% хитозан/ВМТ сәйкес) 150 мл 0,2 М қымыздық қышқылы 

ерітіндісінде ерітілді, содан кейін қышқылмен ӛңделген вермикулит суспензиясы бар 

стақанда араластырылды. Ерітінді біртекті болғанша 50 °C температурада 6 сағат бойы 

араластырылды. Содан кейін алынған қоспаны бейтараптандыруға дейін 1 н NaOH-пен 

ӛңдейді. Ӛзгертілген үлгі ионсыздандырылған сумен жуылып, 65 °C температурада 

кептірілді. Соңғы ӛнім електен ӛткізіліп, Х-ВМТ адсорбент ретінде табылған. Хитозан – 

вермикулит негізінде алынған сорбент As (III) ионынын рН-ы 5-ке тең кезінде, 20
0
С-50

0
С 

температура аралығында ӛздігінен энергия бӛле жүретін сорбент. Бұл оның кәріз суларынан 

және топырақ қырамыннан күшәннің III валентті иондарын сорбциялауға алтернативті, 

экологиялық зияндылығы жоқ сорбент ретінде қолдануға болатындығын кӛрсетеді.  
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Сурет - 3. Х-ВМТ сорбентімен арсенат  

ионарының арасындағы болжамды реакция механизмі 

 
Патенттерді қарастырсақ, судың және топырақтың мұнай ӛнімдерін ластануын тазарту 

мақсатында үш түрлі тәсілмен модификациялайды және олардың сорбциялау қасиетін зерт-
тейді. Бірінші жағдайда, ВМТ-ны қатты парафинмен бірге қатты қызған газдарды (дизельдік 
жанармай мен мазутты 670-850

0
С дейін жағу) жіберу арқылы қыздыру. Бұл әдіс верми-

кулиттің мұнайды сіңіріп алу қасиетін 9,5-11,9 г/г дейін жоғарылатқан. Оған қарамастан, 
алынған сорбенттің су бетінде қалқып жүру ұзақтығы да жоғарылаған, су бетінде 20-35 күн 
қалқып жүре алады [1].  

Екінші жағдайда ВМТ-ның 0,25-2,0 мм ӛлшемінде 30-40%-дық қатты және сұйық 
фазалардың 1:6, 1:12, 1:24 қатынастарында лигносульфонатпен 550-700

0
С темепература-

сында термиялық ӛңдеді. Бұл алынған сорбенттің мұнайды сіңіріп алу қасиетін бізге белгілі 
табиғи сорбенттердің сіңірілуіне қарағанда 1,2-1,7 есе жақсы сіңіретіндігін кӛрсеткен. Алай-
да, термиялық ӛңдеу кезінде 550

0
С-ден тӛмен температурада жүргізілсе, сорбенттің сіңіру 

қасиеті бізге белгілі сорбенттің сіңіру қасиетіне дейін тӛмендейді [2].  
Үшінші жағдайда 5%-дық целлюлозаның ерітіндісімен және 10-12%-дық тұз қышқылы 

қатысында ӛңдейді. 10 мин бойы жасанды кавитация арқылы дисперсиялайды. 24-48 сағат-
тан кейін бейтараптау үшін, аммиактың ерітіндісімен шаяды. Алынған материалды бір тәулік 
бойы 1:2 қатынаста қаныққан мыс хлориді ерітіндісінде ұстайды. Одан кейін, мыс ион-
дарынан шайып, 2 сағат бойы калий ферроцианид ерітіндісінде ұстайды. Алынған материал-
ды 5 %-дық хитозан ерітіндісімен 2 %-дық сірке қышқылы қатысында шаяды. Бұл жұмыста 
сыйымдылығы және таралу коэффициенті жоғары сорбент алуды қамтамасыз етеді, 
сондықтан натрий хлоридінің ерітіндісінен цезийдің статикалық адсорбциясы жағдайында 
экспериментте 669 мг/г вермикулитті құрайтын сіңіру индексінің мәні алынды, ол бастапқы 
табиғи минералға (200 мг/г вермикулит) қарағанда 3,3 есе кӛп. Вермикулиттің кӛптеген 
ӛндірістік үдерістерде катализатор ретінде, сорбент ретінде қолдануға болады. Алайда, әрбір 
үдеріске, технологиялық ӛндіріске орай вермикулитті модификациялау әдістері де әртүрлі 
болады және оны таңдау керек [7][9].  

Нәтижелер мен талқылаулар. Вермикулитті модификациялау кезінде оның кеукек-
тілігін, селективтілігін, беттік активтілік орталықтарының санына, агрегат пен аглогераттық 
бӛлшектерінің арасындағы беріктілік пен микрокеуектілігін қадағалау керек. Вермикулиттің 
қабатталған, жинақталған құрылымына орай модификациялау кезінде оның кеуектілігін, 
құрылымын ӛзгертуге тәуелді болады.  
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Судың және жер қойнауының ауыр және сирек металдармен ластануы – қазіргі заманның 
елеулі мәселесі. Ауыр және сирек металдардың адам ағзасы мен табиғатқа қандай зиян 
екенін білеміз. Ғалымдардың негізгі мақсаты – табиғи, экологиялық зияны жоқ ион алмас-
тырғыштармен, сорбенттер алу. Табиғи вермикулитті ӛңдеу арқылы оның кеуектілігін, 
активті орталықтарын арттыру арқылы ауыр және сирек металдардың иондарын сорбция-
лауын зерттелінеді. Никель ионын сорбциялау үшін вермикулитті гидратталған цирконий 
оксидімен ӛңдейді. Алынған сорбенттің эффективтілігі мен оның басқа ауыр металдардың 
иондарын сорбциялауға болатындығы дәлелденген. Алғашқы зерттеулердің бірі верми-
кулитті тұз қышқылымен ӛңдеу болған. Тұз қышқылының тӛмен концентрацияларында 
ӛңдеп, оның кеуектілігін және активті орталықтарының санын артқандығы байқалған. 
Алайда, бұл жұмыстың бір кемшілігі – сорбент алу үдерісі ұзақ уақытты және ерітінді 
ортасының рН-ын қадағалау керектігі. Хитозан-вермикулит негізінде алынған тиімділігі 
жоғары және күшән иондарын жақсы сорбциялайтындығы зерттелінген. Бұл сорбенттің 
артықшылы оны екінші қайтара сорбент ретінде қолдануға болатындығы. Патенттелген 
вермикулит негізіндегі сорбенттер мұнайдан және цезий иондарынан тазалауға болатынды 
белгілі. ВМТ-ны парфинмен және қатты қыздырылған газдармен ӛңдеу арқылы мұнайды су 
бетінде 20-35 күн қалқып жүретін сорбентпен тиімді тазалауға болады. Ал, ВМТ-ны 550-
700

0
С аралығында лигносульфонатпен ӛңдегенде алынған сорбент жоғары кӛрсеткіштегі 

мұнай сіңірілуді кӛрсетті. Алайда, сорбентті алу үшін температуралық жұмыс тәртібін қатаң 
қадағалау керек және оны алуда кӛп жылу энергиясы кетеді, бұл – тиімсіз. ВМТ-ны 
целлюлозамен ӛңдеу арқылы алынған цезий иондарын сорбциялайтын ионалмастырғыш 
тиімді болғанымен модификациялау үдерісі бірнеше этаптан және бірнеше реагенттерден 
тұрады. Сорбент алу үдерісі кезінде қателік кету мүмкіндігі кӛп.  

Қорытынды. Зерттеу жұмыстарын қорытындылай келе, ӛзіме вермикулитті тұз 
қышқылымен және хитозанмен модификациялау үдерістері тиімдірек болап келеді. 
Артықшылығы басқа да ауыр және сирек металлдарды сорбциялануын зерттеу мен соған 
ұқсас форфор қышқылы мен эпоксидті шайырмен модификациялау болып табылады.  

 
Пайдаланылған әдебиеттер тізімі: 

1. Пат. № 1438836 СССР, МПК B01J20/32 (2000.01), C02F1/28 (2000.01). Способ 
получения сорбента: N 4125359: заявл.: 29.07.1986: опубл. 23.11.1988 /С. П., Крючков В. В., 
Кириллова Л. А., Сентябрева И. А. заявитель Кольский филиал им. С.М. Кирова АН СССР. С. 
4. – Текст: непосредственный. 

2. Пат. № 1632946 СССР, МПК C02F1/28 (2006.01), B01J 20/30 (2006.01). Способ 
получения адсорбента для очистки сточных вод от нефтепродуктов: N4408202: заявл.: 
11.04.1988: опубл. 07.03.1991 / Коновалова Н. Г., Зосин А. П., Приймак Т. И. С. 2. – Текст: 
непосредственный. 

3. Курманалиев М.К., Жанабаева Ж.Т.. Сорбция ионов меди (II) из водных растворов на 
модифицированном вермикулите // Вест. Науки и образования – 2019. №12 (66). – Часть 3 – 
С. 10-13 

4. Tawfik A.Saleh, Ahmet Sari, Mustafa Tuzen. Chitosan-modified vermiculite for As(III) 
adsorption from aqueous solution: Equilibrium, thermodynamic and kinetic studies. // Journal of 
Molecular Liquids. 2016. - №219. – P. 937-945. https://doi.org/10.1016/j.molliq.2016.03.060  

5. D. Liu, S. Deng, M. Vakili, R. Du, L. Tao, J. Sun, B. Wang, J. Huang, Y. Wang, G. Yu. Fast 
and high adsorption of Ni(II) on vermiculite-based nanoscale hydrated zirconium oxides. // 
Chemical Engineering. – 2018. – P.1150-1157 https://doi.org/10.1016/j.cej.2018.10.178  

6. Джаланкузов Т., Абдыхалыков С. О состоянии загрезнения почв Республики 
Казахстан. // Почвоведение и агрохимия. – 2015. – С.65-71.  

7. M. Zhang, P.Li, M.Zhu. Ultralow-weight loading Ni catalyst supported on two-dimensional 
vermiculite for carbon monoxide methanation. // Chinese Journal of Chemical Engeneering. – 
2018. – Vol.26. – p.1873-1878 

https://doi.org/10.1016/j.molliq.2016.03.060
https://doi.org/10.1016/j.cej.2018.10.178


Абай атындағы ҚазҰПУ  Хабаршысы, «Жаратылыстану-география ғылымдары» сериясы, №1(79), 2024 ж. 

169 

8. Marcos, C. Structural changes on vermiculite treated with methanol and ethanol and 
subsequent microwave irradiation/ C. Marcos, I. Rodriguez // Applied clay science. – 2016. – Vol. 
123. – P. 304-314. 

9. M.G. da Fonseca, M.M. de Oliveira, L.N.H. Arakaki. Natural vermiculite as an exchanger 
support for heavy cations in aqueous solution. Journal of Colloid and Interface Science. – 2005. – 
Vol. 285. – P. 50-55. 

10. Imran A., Hassan Y. Speciation of arsenic and chromium metal ions be reversed phase 
high performance liquid chromatography. Chemosphere. – 2002. – Vol.48(3). – P.275-278.  

 
References: 

1. Pat. №1438836 SSSR, MPK B01J20/32 (2000.01), C02F1/28 (2000.01). Sposob 
polucheniya sorbenta: N 4125359: zayavl.:29.07.1986: opubl. 23.11.1988 /S.P., Kriuchkov V. V., 
Kirillova L. A., Sentyabreva I.A. zayavitel‘ Kol‘skii filial im. S.M.Kirova AN SSSR. S. 4. – Tekst: 
neposredstvennyi. 

2. Pat. №1632946 SSSR, MPK C02F1/28 (2006.01), C02F1/28 (2000.01). Sposob polucheniya 
adsorbenta dlya ochistki stochnyh vod ot nefteproduktov: N4408202: zayavl.: 11.04.1988: opubl. 
07.03.1991 /Konovalova N. G., Zosin A. P., Priimak T. I. S. 2. – Tekst: neposredstvennyi. 

3. Kurmanaliev M.K., Zhanabaeva Zh.T.. Sorbciya ionov medi (II) iz vodnyh rastvorov na 
modificirovannom vermiculite // Vest. Nauki i obrazovaniya -2019. №12 (66). – Chast‘ 3 – S. 10-
13.  

4. Tawfik A.Saleh, Ahmet Sari, Mustafa Tuzen. Chitosan-modified vermiculite for As(III) 
adsorption from aqueous solution: Equilibrium, thermodynamic and kinetic studies. // Journal of 
Molecular Liquids. 2016. – №219. – P. 937-945. https://doi.org/10.1016/j.molliq.2016.03.060  

5. D. Liu, S. Deng, M. Vakili, R. Du, L. Tao, J. Sun, B. Wang, J. Huang, Y. Wang, G. Yu. Fast 
and high adsorption of Ni(II) on vermiculite-based nanoscale hydrated zirconium oxides. // 
Chemical Engineering. – 2018. – P.1150-1157 https://doi.org/10.1016/j.cej.2018.10.178  

6. Dzhalankuzov T., Abdyhalykov C. O sostoyanii zagrezneniya pochv Respublici Kazakhstan. 
//Pochvovedenie I agrohimiya. – 2015. – S.65-71.  

7. M. Zhang, P.Li, M.Zhu. Ultralow-weight loading Ni catalyst supported on two-dimensional 
vermiculite for carbon monoxide methanation. // Chinese Journal of Chemical Engeneering. – 
2018. – Vol.26. – p.1873-1878 

8. Marcos, C. Structural changes on vermiculite treated with methanol and ethanol and 
subsequent microwave irradiation/ C. Marcos, I. Rodriguez // Applied clay science. – 2016. – Vol. 
123. – P. 304-314. 

9. M.G. da Fonseca, M.M. de Oliveira, L.N.H. Arakaki. Natural vermiculite as an exchanger 
support for heavy cations in aqueous solution. Journal of Colloid and Interface Science. – 2005. – 
Vol. 285. – P. 50-55. 

10. Imran A., Hassan Y. Speciation of arsenic and chromium metal ions be reversed phase 
high performance liquid chromatography. Chemosphere. – 2002. – Vol.48(3). – P.275-278.  

 
 
МРНТИ 34.35.51                                    https://doi.org/10.51889/3005-6217.2024.79.1.016  
 

Семенихин В.В.
*
, Семенихина С.Ф., Адманова Г.Б. 

Актюбинский региональный университет имени К. Жубанова,  
Казахстан, Актобе 

 
ДЕНДРОЛОГИЧЕСКИЕ БИОИНДИКАЦИОННЫЕ МЕТОДЫ  

ИССЛЕДОВАНИЯ КАЧЕСТВА ОКРУЖАЮЩЕЙ СРЕДЫ 
 

Аннотация 
В наших исследованиях мы представляем методы биоиндикации для оценки качества 

окружающей среды с использованием дендрологических объектов. Наша цель – провести 
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быструю оценку качества воздуха в городе Актобе, используя состояние хвои сосны 
обыкновенной (Pinus sylvestris), и ели обыкновенной (Pícea ábies). Для достижения этой цели 
мы сформулировали следующие задачи: изучение воздействия радиации на растительное 
сообщество, выявление основных закономерностей чувствительности хвойных пород к 
сернистому газу и их применение в качестве биоиндикаторов, освоение методов определения 
продолжительности жизни хвои и усвоение принципов метода, основанного на оценке 
степени повреждения хвои в зависимости от уровня загрязнения воздуха. 

Во время исследования качества воздуха в городе Актобе использовались хвойные 
деревья – сосна обыкновенная (Pinus sylvestris), ели обыкновенной (Pícea ábies) - в качестве 
биоиндикаторов. Сбор материала и его исследование, а также составление таблиц прово-
дились в течение трех месяцев, с 1 февраля по 1 мая. Для начала исследования были собраны 
образцы хвои сосны и ели из семи различных районов города, выбранных в соответствии с 
расчетами от менее загрязненных к более загрязненным. 

По результатам исследования было обнаружено, что в большинстве выбранных районов 
воздух соответствует третьему классу – относительно чистому («норма»). Однако в двух 
районах было выявлено загрязнение: в Жилгородке и Жилянке. По состоянию хвои сосны в 
этих районах показатели загрязнения составляли 33% и 22,5% соответственно, а по 
состоянию хвои ели – 22% в Жилгородке. С использованием теста Гертеля на определение 
помутнения, было установлено, что в Жилгородке наблюдается сильное помутнение по 
сосне обыкновенной, а в Жилянке и на Автовокзале – слабое. По ели обыкновенной также 
наблюдается сильное помутнение в Жилгородке и Жилянке, а на Автовокзале – слабое. 
Остальные районы не имеют выраженного помутнения.   

Ключевые слова: биологический мониторинг, биоиндикация, фитоиндикация, сосна 
обыкновенная (Pinus sylvestris), ель обыкновенная (Picea abies), экологический контроль, 
загрязнения, дендрология. 
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ҚОРШАҒАН ДЕНДРОЛОГИЯЛЫҚ БИОИНДИКАЦИЯЛЫҚ  

ОРТАНЫҢ САПАСЫН ЗЕРТТЕУДІҢ ӘДІСТЕРІ 
 

Аңдатпа 
Біздің зерттеулерімізде біз дендрологиялық нысандарды пайдалана отырып, қоршаған 

ортаның сапасын бағалау үшін биоиндикация әдістерін ұсынамыз. Біздің мақсатымыз-
Ақтӛбе қаласында кәдімгі қарағай инелерінің (Pinus sylvestris) және кәдімгі шыршаның 
(Pícea ábies) жағдайын пайдалана отырып, ауа сапасын жылдам бағалау. Осы мақсатқа жету 
үшін біз келесі міндеттерді тұжырымдадық: ӛсімдіктер қауымдастығына радиациялық әсерді 
зерттеу, қылқан жапырақты ағаштардың күкірт газына сезімталдығының негізгі 
заңдылықтарын және олардың биоиндикацияда қолданылуын анықтау, инелердің ӛмір сүру 
ұзақтығын анықтауды үйрену және ауаның ластануына байланысты инелердің зақымдану 
дәрежесін бағалауға негізделген әдіс принципін түсіну. 

Ақтӛбе қаласында ауа сапасын зерттеу барысында қылқан жапырақты ағаштар – кәдімгі 
қарағай (Pinus sylvestris), Кәдімгі шырша (Pícea ábies) - биоиндикаторлар ретінде пайдала-
нылды. Материалды жинау және оны зерттеу, сондай-ақ кестелерді құру үш ай ішінде,          
1 ақпаннан 1 мамырға дейін жүргізілді. Зерттеуді бастау үшін қаланың жеті түрлі аймағынан 
қарағай мен шырша инелерінің үлгілері жиналды, олар аз ластанғаннан ластанғанға дейін 
есептеулерге сәйкес таңдалды. 

Зерттеу нәтижелері бойынша таңдалған аудандардың кӛпшілігінде ауа үшінші сыныпқа 
сәйкес келетіні анықталды - салыстырмалы түрде таза ("норма"). Алайда, екі ауданда ластану 
анықталды: тұрғын қалашықта және Жилянкада. Бұл аудандардағы қарағай инелерінің 
жағдайы бойынша ластану деңгейі сәйкесінше 33% және 22,5%, ал шырша инелерінің 
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жағдайы бойынша тұрғын қалашықта 22% құрады. Бұлыңғырлықты анықтау үшін Гертель 
сынағын қолдана отырып, Тұрғын үй қалашығында кәдімгі қарағайдың қатты бұлттылығы, 
ал Венкада және автовокзалда әлсіз екендігі анықталды. Кәдімгі шыршаның бойында тұрғын 
үй қалашығы мен Жилянкада қатты бұлыңғырлық байқалады, ал автовокзалда әлсіз. Қалған 
аудандарда бұлыңғырлық байқалмайды. 

Тҥйін сӛздер: биологиялық бақылау, биоиндикация, фитоиндикация, қарағай (Pinus 
sylvestris), шырша (Picea abies), экологиялық бақылау, ластану, дендрология. 
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DENDROLOGICAL BIOINDICATION METHODS  

OF ENVIRONMENTAL QUALITY RESEARCH 
 

Annotation 
In our research we present bioindication methods for environmental quality assessment using 

dendrological objects. Our goal is to conduct a rapid assessment of air quality in the city of Aktobe 
using the condition of needles of common pine (Pinus sylvestris), and common spruce (Pícea 
ábies). In order to accomplish this aim, we have outlined the following tasks: to investigate the 
impact of radiation on plant communities, to recognize the primary trends regarding the sensitivity 
of coniferous species to sulfur dioxide and their utilization in bioindication, to acquire the ability to 
ascertain the lifespan of needles, and to grasp the underlying principle of the method reliant on 
evaluating the extent of needle damage relative to air pollution. 

During the air quality study in Aktobe city, coniferous trees - common pine (Pinus sylvestris), 
common spruce (Pícea ábies) - were used as bioindicators. The collection of material and its study, 
as well as the compilation of tables, was carried out over a period of three months, from February 1 
to May 1. To start the study, pine and spruce needle samples were collected from seven different 
districts of the city, selected according to the calculation from less polluted to more polluted. 

According to the results of the study, it was found that in most of the selected districts the air 
corresponds to the third class - relatively clean ("norm"). However, pollution was detected in two 
districts: in Zhilgorodok and Zhilyanka. For pine needles in these districts, the pollution indices 
were 33% and 22.5%, respectively, and for spruce needles - 22% in Zhilgorodok. Using Hertel's 
turbidity test, it was found that in Zhilgorodok there was a strong turbidity in common pine, while 
in Zhilyanka and Avtovokzal there was a weak turbidity. There is also strong turbidity in 
Zhilgorodok and Zhilyanka, and weak turbidity in Avtovokzal. The rest of the districts have no 
pronounced turbidity. 

Keywords: biological monitoring, bioindication, phytoindication, pine (Pinus sylvestris), 
spruce (Picea abies), environmental control, pollution, dendrology. 

 
Основные положения. В статье мы применили методы биоиндикации, основанные на 

состоянии хвои сосны и ели, для оценки уровня загрязнения воздуха в различных районах 
города Актобе и использовали экспресс-оценку загрязнения воздуха на основе состояния 
хвои, чтобы быстро и относительно дешево оценить качество воздуха в различных районах 
города. 

В статье приводятся результаты и выводы исследования, показывая, что большинство 
районов города имеют относительно чистый воздух, однако два района (Жилгородок и 
Жилянка) выделяются как загрязненные. Это подтверждается как результатами экспресс-
оценки загрязнения, так и тестом Гертеля на помутнение. 

Исследование представляет практическую ценность для органов управления окружаю-
щей средой и городской инфраструктуры, так как позволяет выявлять районы с высоким 
уровнем загрязнения и принимать меры по его снижению. Эти основные положения статьи 
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помогают понять методологию и результаты исследования, а также его значимость для 
решения проблемы качества воздуха в городской среде. 

Введение. Одной из основных социально-экономических задач в современном обществе 
является исследование состояния и качества окружающей среды, а также прогнозирование еѐ 
изменений под воздействием человеческой деятельности [1,2,3]. Важно выявлять потен-
циальные последствия антропогенного воздействия на природную среду и определять 
безопасные уровни техногенной нагрузки с учетом экологических аспектов [4,5].  

Биоиндикация представляет собой элемент экологического мониторинга окружающей 
среды. Она представляет собой систему контроля, прогнозирования и оценки различных 
изменений в флоре и фауне, вызванных воздействием человека деятельности. Этот метод 
позволяет непосредственно оценивать качество среды и является неотъемлемой частью 
комплексного изучения экосистемы. Главная цель биоиндикации - контроль уровня 
загрязнения биоты с возможностью раннего выявления проблем, проведения исследований и 
разработки предположений [4,5]. 

В рамках фитоиндикации, одного из направлений биологического мониторинга, не-
смотря на быстрый прогресс в физико-химической биологии, чаще всего акцент делается на 
анатомических и морфологических изменениях растений. Эти исследования и анализы 
обычно привлекают своей невысокой стоимостью труда и ресурсов при контроле и оценке 
степени воздействия на окружающую среду. 

Предложение метода биоиндикации, основанного на изучении особенностей хвойных 
пород (в данном случае, сосны обыкновенной и ели обыкновенной), может быть рассмотрен 
как основной подход в фитомониторинге для оценки уровня загрязнения воздуха зимой. 

При исследовании морфологических характеристик хвои сосны и ели обыкновенной, 
уровень хлороза и некроза хвоинок пропорционален расстоянию от источника загрязнения, 
жизненному циклу и весу хвои, который увеличивается с удалением от источника 
загрязнения. 

Идеальный биологический индикатор должен соответствовать нескольким критериям: 
– он должен быть типичным для изучаемой среды; 
– в экосистеме, которую мы исследуем, он должен иметь большую численность; 
– этот индикатор должен пребывать в данном месте на протяжении нескольких лет, 

чтобы мы могли отслеживать изменения в загрязнении со временем; 
– он должен существовать в условиях, подходящих для сбора образцов; 
– необходимо иметь возможность проводить анализы напрямую, без необходимости 

предварительной обработки образцов; 
– наблюдается положительная связь между уровнем загрязняющих веществ в организме-

индикаторе и в окружающей среде; 
– индикатор должен быть использован в своей естественной среде обитания. [6,7]. 
Биологические индикаторы могут быть классифицированы по типу ответной реакции как 

чувствительные и кумулятивные. Чувствительные индикаторы проявляют явную реакцию на 
стресс, выходящую за пределы нормы их жизнедеятельности, тогда как кумулятивные 
индикаторы накапливают воздействие человека, превышая обычный уровень в природной 
среде без заметных изменений [8, 9,10]. 

Материалы и методы исследования. Для проверки на усыхание и повреждение 
хвоинок сосны и ели мы использовали следующие методы: тест-анализ и биотестирование на 
радио загрязнения окружающей среды; оценка состояния хвоинок на визуализацию; тест 
помутнения по методу Гертеля. 

Мы использовали материалы и оборудование: лупа для детального осмотра хвои; стенды 
с образцами хвои разной степени поврежденности для сравнения и анализа; пробирки и 
дистиллированная вода для проведения теста помутнения по методу Гертеля; таблицы и 
инструкции для оценки состояния хвоинок и интерпретации результатов. 

Для проверки на усыхание и повреждение хвоинок сосны и ели были нами использованы 
методы тест-анализа и биотестирования на радио загрязнения окружающей среды по г. 
Актобе. А также оценка состояния хвоинок на визуализацию. Далее нами были исследованы 
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хвоинки сосны обыкновенной (Pinus sylvestris) и ели (Pícea ábies) обыкновенной на тест 
помутнения по Гертелю. Для проведения исследования были использованы следующие 
материалы и оборудование: лупа, стенды с образцами хвои разной степени поврежденности. 
Главная цель исследования заключалась в проведении экспресс-оценки качества воздуха в 
городе Актобе на основе состояния хвои сосны обыкновенной (Pinus sylvestris) и ели 
обыкновенной (Pícea ábies). 

Для достижения нашей цели мы определили следующие задачи исследования: 
1. Освоить воздействие радиации на растительное сообщество. 
2. Изучить основные закономерности чувствительности хвойных деревьев к сернистому 

газу и их применение в биоиндикации. 
3. Овладеть методами определения продолжительности жизни хвои. 
4. Понять принцип метода, основанного на оценке зависимости степени повреждения 

хвои от загрязнения воздуха. 
Использованные материалы и оборудование включают в себя лупу и стенды с образцами 

хвои различной степени поврежденности. Мы также определили районы города Актобе для 
оценки радиационных и общеэкологических показателей качества воздуха на основе 
состояния хвои. Эти районы включают Автовокзал, 5 микрорайон, Жилгородок, Авиа-
городок, Батыс-2, Жилянка, Акжар 2 (контроль). Затем мы определили критерии для оценки 
радиационных эффектов, такие как повреждение и усыхание хвои. 

Критерий "Повреждения хвои" оценивается по трем классам повреждений: 
1. Хвоинки без пятен. 
2. С небольшим числом мелких пятнышек. 
3. С большим количеством черных и желтых пятен, включая крупные пятна, зани-

мающие всю ширину хвоинки. 
Критерий "Усыхание" имеет четыре класса уровня усыхания: 
1. Отсутствие сухих участков. 
2. Усох кончик на 2-5 мм. 
3. Усохла треть хвоинки. 
Вся хвоинка желтая или более половины ее длины сухая.  
При изучении состояния хвои в первую очередь оценивается степень повреждения и 

усыхания. Объектом исследования является верхняя часть ствола хвои. Сначала внимательно 
рассматривается хвоя в центральной части прошлогоднего побега (второй сверху), после 
чего проводится анализ и определение классов критериев повреждения и усыхания хвоинок. 
При этом нужно учитывать то, что шип на конце хвои не учитывается при оценке повреж-
дения или усыхания, так как он всегда имеет окраску более светлую.  

Все хвоинки делят на 3 группы (целая неповрежденная хвоя, хвоя с пятнышками и хвоя с 
признаками усыхания).    

Результаты исследования и их обсуждение. Наше исследование состояло из 
следующих этапов: 

1) Мы выбрали сосны и ели высотой 1-1,5 м на открытой местности с 8-15 боковыми 
побегами. 

2) Осмотрели хвойные побеги предыдущего года (вторые сверху мутовки) у каждого 
дерева. 

3) Затем мы оценили степень повреждения хвои, учитывая наличие хлоротичных пятен, 
некротических точек, и т. д. 

4) После этого мы определили продолжительность жизни хвои. 
Продолжительность жизни хвои сосны и ели в годах (см. таблицу 1). 
5) Информация об уровне повреждения хвои сосны (Pinus sylvestris) была записана в 

таблице 2 и 3. 
6) Результаты учетов «Усыхания» занесли в таблицах 4 – 6. 
7) Выполнили быструю оценку загрязнения воздуха по классу повреждения хвои на 

двухлетних побегах, используя таблицу 6. 
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Данные экспресс-оценки воздуха (I – II), проведенные с использованием сосны обыкно-
венной и ели в г. Актобе по всем образцам представлены в таблицах 7 и 8. 

8) Далее нами были исследованы хвоинки сосны обыкновенной и ели обыкновенной на 
тест помутнения по Гертелю. 

Согласно методу, разработанному Гертелем, чем толще восковый слой на хвое сосны или 
ели, тем выше концентрация сернистого газа, оказывающего воздействие на него. Процесс 
состоит в том, что определенное количество хвоинок подвергается кипячению в дистил-
лированной воде. Предполагается, что степень помутнения прямо пропорциональна 
количеству воска, покрывающего хвою. Чем выше мутность, тем выше концентрация 
диоксида серы в воздухе в данном районе. В ходе исследования были выполнены следующие 
шаги: 

– из каждого района было взято по 10 хвоинок сосны и ели и помещено в 
индивидуальные пробирки; 

– затем в каждую пробирку было добавлено одинаковое количество дистиллированной 
воды; 

– пробирки нагревались и кипятились при помощи спиртовки в течение 5 минут; 
– оценивалась степень помутнения воды в пробирках с хвоинками, а также сравнивалась 

с чистой дистиллированной водой. Степень помутнения воды каждой пробирки из каждого 
района была занесена в таблицы 9 и 10. 

 

Таблица 1- Срок жизни хвои сосны и ели, выраженный в годах 

 
 

№ 

Образцы хвои сосны 

(Pinus sylvestris) 

Продолжительность 

жизни хвои (Pinus 

sylvestris) 

Образцы хвои ели 

(Pícea ábies) 

Продолжительность 

жизни хвои (Pícea ábies) 

1 Автовокзал 2,5 года Автовокзал 1,5 года 

2 5 микрорайон 2 года 5 микрорайон 2,5 года 

3 Жилгородок 2 года Жилгородок 3 года 

4 Авиагородок 2 и более Авиагородок 2 года 

5 Батыс 2 2 года Батыс – 2 2 года 

6 Жилянка 2 года Жилянка 2,5 года 

7 Акжар 2 1,5 и более Акжар 2 2 года 

 

 

Таблица 2- Информация об уровне повреждения  

хвои сосны (Pinus sylvestris) 

 
Характеристика состоя-

ния хвои сосны (Pinus 

sylvestris) 

Число иголок/хвоинок Процентное соотношение числа хвоинок к общему 

количеству обследованных, % 

Проанализировано    100 

Информация об уровне повреждения хвои сосны: 

Автовокзал 

Первый класс 108 (160) 68% не имели пятен 

Второй класс 52 34% имели небольшое количество мелких пятен 

Третий класс нет нет 

5 микрорайон 

Первый класс (164) нет 

Второй класс 130 79 % хвоинок имели небольшое количество мелких 

пятен 
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Третий класс 34 19% большое количество черных и желтых пятен, 

включая крупные 

Жилгородок 

Первый класс (232) нет 

Второй класс 126 54% хвоинок имели небольшое количество мелких 

пятен 

Третий класс 106 46% большое количество черных и желтых пятен, 

включая крупные 

Авиагородок 

Первый класс 52 (140) 37% хвоинок не имели пятен 

Второй класс 82 58% имели небольшое количество пятен 

Третий класс 6 5% большое количество черных и желтых пятен, 

включая крупные 

Батыс 2 

Первый класс 101 (228) 44% хвоинок не имели пятен 

Второй класс 114 50% имели небольшое количество пятен 

Третий класс 13 6% большое количество черных и желтых пятен, 

включая крупные 

Жилянка 

Первый класс 32 (161) 20% хвоинок не имели пятен 

Второй класс 84 52% имели небольшое количество пятен 

Третий класс 46 28% большое количество черных и желтых пятен, 

включая крупные 

Акжар 2 

Первый класс (152) нет 

Второй класс 122 80% имели небольшое количество пятен 

Третий класс 30 20% большое количество черных и желтых пятен, 

включая крупные 

 

По результатам проверки уровня повреждения хвои сосны (Pinus sylvestris) наблюдаются 

повреждения третьего класса опасности в районах – 5 мкр., Авиагородок, Жилгородок, 

Батыс 2, Жилянка, Акжар 2. 

 

Таблица 3- Информация об уровне повреждения хвои сосны (Pícea ábies) 

 
Характеристика 

состояния хвои сосны 

(Pícea ábies) 

Число иголок/хвоинок Процентное соотношение числа хвоинок к 

общему количеству обследованных, % 

Проанализировано    100 

Информация об уровне повреждения хвои сосны: 

Автовокзал 

Первый класс 46 (97) 48% хвоинок не имели пятен 

Второй класс 41 42% хвоинок имели небольшое количество 

мелких пятен 

Третий класс 10 10% большое количество черных и желтых 

пятен, включая крупные 

5  микрорайон 

Первый класс 101 (158) 64% хвоинок не имели пятен 

Второй класс 41 42% хвоинок имели небольшое количество 

мелких пятен 

Третий класс 10 10% большое количество черных и желтых 

пятен, включая крупные 

Жилгородок 

Первый класс 115 (186) 62% хвоинок не имели пятен 

Второй класс 31 17% хвоинок имели небольшое количество 

мелких пятен 
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Третий класс 40 22% большое количество черных и желтых 

пятен, включая крупные 

Авиагородок 

Первый класс 109 (133) 82% хвоинок не имели пятен 

Второй класс 19 14% хвоинок имели небольшое количество 

мелких пятен 

Третий класс 5 4% с большое количество черных и желтых 

пятен, включая крупные 

Батыс 2 

Первый класс 97 (150) 65% хвоинок не имели пятен 

Второй класс 53 35% хвоинок имели небольшое количество 

мелких пятен 

Третий класс нет нет 

Жилянка 

Первый класс 59 (161) 37% хвоинок не имели пятен 

Второй класс 53 33% хвоинок имели небольшое количество 

мелких пятен 

Третий класс 49 30% большое количество черных и желтых 

пятен, включая крупные у 

Акжар 2 

Первый класс 72 (97) 74% хвоинок не имели пятен 

Второй класс 25 26% хвоинок имели небольшое количество 

мелких пятен 

Третий класс нет нет 

 

По результатам проверки уровня повреждения хвои сосны (Pícea ábies) наблюдаются 

повреждения третьего класса опасности в районах – 5 мкр., Авиагородок, Жилгородок, 

Жилянка, Акжар 2. В районе Батыс 2 – не наблюдается. 

 

Таблица 4 - Результаты учетов  

«Усыхания» хвои сосны (Pinus sylvestris) 

 
Характеристика 

состояния хвои сосны 

Число иголок/хвоинок Процентное соотношение числа хвоинок к общему 

количеству обследованных, % 

Проанализировано    100 

Усыхание хвои сосны: 

Автовокзал 

Первый класс 106 (160) 66% хвоинок не имели сухих кончиков 

Второй класс 51 32% хвоинок усох кончик на 2-5 мм 

Третий класс 3 2% усохла одна треть хвоинки 

Четвертый класс нет нет 

5 микрорайон 

Первый класс 56 (164) 34% хвоинок не имели сухих кончиков 

Второй класс 78 48% хвоинок усох кончик на 2-5 мм 

Третий класс 21 13% усохла одна треть хвоинки 

Четвертый класс 9 5% вся хвоинка была желтая или более половины 

ее длины были сухими 

Жилгородок 

Первый класс 27 (232) 12% хвоинок не имели сухих кончиков 

Второй класс 94 40% хвоинок усох кончик на 2-5 мм 

Третий класс 65 28% усохла одна треть хвоинки 

Четвертый класс 46 20% вся хвоинка была желтая или более половины 

ее длины были сухими 

Авиагородок 
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Первый класс 95 (140) 68% хвоинок не имели сухих кончиков 

Второй класс 31 22% хвоинок усох кончик на 2-5 мм 

Третий класс 14 10% усохла одна треть хвоинки 

Четвертый класс нет нет 

Батыс 2 

Первый класс 143 (228) 63% хвоинок не имели сухих кончиков 

Второй класс 68 30% хвоинок усох кончик на 2-5 мм 

Третий класс 12 5% усохла одна треть хвоинки 

Четвертый класс 5 2% вся хвоинка была желтая или более половины 

ее длины были сухими 

Жилянка 

Первый класс 15 (161) 9% хвоинок не имели сухих кончиков 

Второй класс 84 52% хвоинок усох кончик на 2-5 мм 

Третий класс 34 21% усохла одна треть хвоинки 

Четвертый класс 28 17% вся хвоинка была желтая или более половины 

ее длины были сухими 

Акжар 2 

Первый класс 69 (152) 45% хвоинок не имели сухих кончиков 

Второй класс 57 38% хвоинок усох кончик на 2-5 мм 

Третий класс 26 17% усохла одна треть хвоинки 

Четвертый класс нет нет 

 

По результатам проверки учетов «Усыхания» хвои сосны (Pinus sylvestris) наблюдаются 

повреждения третьего класса опасности во всех районах и появляется четвертый класс 

опасности также во всех районах кроме – Автовокзала и Акжар 2, где данного класса 

опасности  – не наблюдается. 

 

Таблица 5 - Усыхание хвои ели (Pícea ábies) 

 
Характеристика состоя-

ния хвои сосны (Pícea 

ábies) 

Число иголок/хвоинок Процентное соотношение числа хвоинок к 

общему количеству обследованных, % 

Проанализировано    100 

Усыхание хвои ели: 

Автовокзал 

Первый класс 20 (97) 21% хвоинок не имели сухих кончиков 

Второй класс 66 68% хвоинок усох кончик на 2-5 мм 

Третий класс 11 11% усохла одна треть хвоинки 

Четвертый класс нет нет 

5 микрорайон 

Первый класс 84 (158) 53% хвоинок не имели сухих кончиков 

Второй класс 68 43% хвоинок усох кончик на 2-5 мм 

Третий класс 6 4% усохла одна треть хвоинки 

Четвертый класс нет нет 

Жилгородок 

Первый класс 98 (186) 53% хвоинок не имели сухих кончиков 

Второй класс 49 26% хвоинок усох кончик на 2-5 мм 

Третий класс 39 21% усохла одна треть хвоинки 

Четвертый класс нет нет 

Авиагородок 

Первый класс 98 (133) 74% хвоинок не имели сухих кончиков 

Второй класс 19 14% хвоинок усох кончик на 2-5 мм 

Третий класс 5 4% усохла одна треть хвоинки 

Четвертый класс 11 8% вся хвоинка была желтая или более 

половины ее длины были сухими 

Батыс 2 
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Первый класс 95 (150) 63% хвоинок не имели сухих кончиков 

Второй класс 52 35% хвоинок усох кончик на 2-5 мм 

Третий класс нет нет 

Четвертый класс 3 2% вся хвоинка была желтая или более 

половины ее длины были сухими 

Жилянка 

Первый класс 39 (161) 24% хвоинок не имели сухих кончиков 

Второй класс 118 73% хвоинок усох кончик на 2-5 мм 

Третий класс нет нет 

Четвертый класс 4 2% вся хвоинка была желтая или более 

половины ее длины были сухими 

Акжар 2 

Первый класс 76 (97) 78% хвоинок не имели сухих кончиков 

Второй класс 12 12% хвоинок усох кончик на 2-5 мм 

Третий класс 9 9% усохла одна треть хвоинки 

Четвертый класс нет нет 

 

По результатам проверки «Усыхание» хвои ели (Pícea ábies) наблюдаются повреждения 

третьего класса опасности во всех районах, кроме Батыс 2 и Жилянка,  и также появляется 

четвертый класс опасности во всех районах, кроме – Авиагородок, Батыс 2 и Жилянка, где 

данного класса опасности  – не наблюдается. 

 

Таблица 6 - Экспресс-оценка загрязнения воздуха  

(I – VI) на основе повреждения хвои 

 
№ Характеристики и уровни опасности % 

1 Уровень I – воздух идеально чистый не превышает 3% 

2 Уровень II – чистый находится в диапазоне от 3 до 10%. 

3 Уровень III – относительно чистый («норма) составляет от 10 до 20%. 

4 Уровень IV – загрязненный («тревога») от 20 до 35% 

5 Уровень V – грязный («опасно») от 35 до 45% 

6 Уровень VI – очень грязный («вредно») от 45 до 65% 

7 Уровень HC – невозможные сочетания более 65% 

 

 

Таблица 7-Экспресс – оценка загрязнения воздуха (I – VI)  

с использованием сосны обыкновенной (Pinus sylvestris) в городе Актобе 

 
Образцы Повреждение Усыхание Среднее 

значение 

Класс опасности 

(уровень) 

 

Автовокзал  

 

2 класс – 34% 

 

3 класс – 2% 

 

18% 

III соответствует относи-

тельно чистому состоянию 

(«норма») 

 

5 микрорайон 

 

3 класс – 19% 

 

4 класс – 5% 

 

12% 

III соответствует относи-

тельно чистому состоянию 

(«норма») 

 

Жилгородок  

 

3 класс – 46% 

 

4 класс – 20% 

 

33% 
IV – загрязненный («тре-

вога)  

Авиагородок  3 класс – 5% 3 класс – 10% 7,5% II – чистый 

Батыс 2 3 класс – 6% 4 класс – 2% 4% II – чистый 

Жилянка  3 класс – 28% 4 класс – 17% 22,5% IV – загрязненный («тре-

вога») 

Акжар 2 3 класс – 20% 3 класс – 17% 18,5% III соответствует относи-

тельно чистому состоянию 

(«норма») 
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Исследование на экспресс – оценку загрязнения воздуха (I – VI) с использованием сосны 

обыкновенной (Pinus sylvestris) в городе Актобе показало класс опасности IV – загрязненный 

(«тревога) в районах – Жилгородок (33%), Жилянка (22,5%). 

 

Таблица 8 - Экспресс – оценка загрязнения воздуха  

(I – VI) с использованием ели (Pícea ábies) в городе Актобе 

 
Образцы Повреждение Усыхание Среднее 

значение 

Класс опасности 

Автовокзал  3 класс – 10% 3 класс – 11% 10,5% III соответствует 

относительно чистому 

состоянию («норма») 

5 микрорайон 3 класс – 3% 3 класс – 4% 3,5% II – чистый 

Жилгородок 3 класс – 22% 3 класс – 21% 22% IV – загрязненный 

(«тревога») 

Авиагородок  3 класс – 4% 4 класс – 8% 6% II – чистый 

 

Батыс 2 

 

2 класс – 35% 

 

4 класс – 2% 

 

18,5% 

III соответствует отно-

сительно чистому сос-

тоянию («норма») 

 

Жилянка  

 

3 класс –30% 

 

4 класс – 2% 

 

16% 

III соответствует отно-

сительно чистому 

состоянию («норма») 

 

Акжар 2 

 

2 класс – 26% 

 

2 класс – 9% 

 

17,5% 

III соответствует отно-

сительно чистому сос-

тоянию («норма») 

 

Исследование на экспресс – оценку загрязнения воздуха (I – VI) с использованием 

использованием ели (Pícea ábies) в городе Актобе показало класс опасности IV – 

загрязненный («тревога) в районах – Жилгородок (22%). 

 

Таблица 9 - Степень помутнения воды по сосне обыкновенной (Pinus sylvestris) 

 
Районы I–Без помутнения II–Слабое  

помутнение 

III–Сильное 

помутнение 

Автовокзал  +  

5 микрорайон +   

Жилгородок   + 

Авиагородок +   

Батыс 2 +   

Жилянка  +  

Акжар 2 +   

 

Таблица 10 - Степень помутнения воды по ели обыкновенной (Picea abies) 

 

Районы I – Без 

помутнения 

II – Слабое 

помутнение 

III– Сильное 

помутнение 

Автовокзал  +  

5 микрорайон  +  

Жилгородок   + 

Авиагородок +   

Батыс 2 +   

Жилянка   + 

Акжар 2 +   
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Устойчивость организмов к действию радиации и распространение радиоактивных 

веществ в окружающей среде представлены на диаграммах 1 и 4. 

 

 
 

Диаграмма - 1. Экспресс – оценка загрязнения воздуха 

по сосне обыкновенной (Pinus sylvestris) 
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Диаграмма - 2. Экспресс – оценка загрязнения воздуха по 

ели обыкновенной (Picea abies) 

 

 
 

 

Диаграмма - 3. Степень помутнения воды по тесту  

Гертеля по сосне обыкновенной (Pinus sylvestris) 

 

 
 

 

Диаграмма - 4. Степень помутнения воды по тесту 

 Гертеля по ели обыкновенной (Picea abies) 
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По итогам нашего исследования, мы делаем вывод о том, что в основном воздух в 

выбранных районах оказался III классом – относительно чистым («норма»). Но загрязнен-

ными были выявлены 2 района, где по состоянию хвои сосны показатели, в соответствии с 

экспресс оценкой загрязнения воздуха по классу повреждения хвои, составляли 33% 

(Жилгородок) и 22,5% (Жилянка), а по состоянию хвои ели 22% (Жилгородок) (диаграмма 1, 

2). Соответственно данные показатели говорят о том, что именно эти районы имеют общее 

состояние загрязнения воздуха – IV – загрязненный («тревога»). По тесту Гертеля на 

помутнение, в результате исследования, было установлено, что I – сильное помутнение по 

сосне обыкновенной имеет район Жилгородок, а II – слабое помутнение район Автовокзал и 

Жилянка, остальные же районы не имеют помутнение (диаграмма 3). По ели обыкновенной 

было установлено, что I – сильное помутнение имеет район Жилгородок и Жилянка, а II – 

слабое помутнение район Автовокзал, 5 – микрорайон, остальные же районы не имеют 

помутнение (диаграмма 4). Сильное помутнение говорит о большом количестве сернистого 

газа в воздухе данного района. Слабое помутнение о умеренном количестве сернистого газа 

в воздухе.  По итогам нашего исследования по тесту Гертеля, в выбранных нами районах 

среднее значение помутнения – I – не имеют помутнения. В результате, мы установили, что 

загрязненными районами г. Актобе является район Жилгородок и Жилянка. 

Заключение. В результате проведенного нами исследования можно сделать вывод о 

качестве воздуха в выбранных районах. Большинство из них оценили как III класс – 

относительно чистый («норма»). Однако были выявлены два района с повышенным уровнем 

загрязнения: Жилгородок и Жилянка. Это подтверждается результатами экспресс-оценки 

загрязнения воздуха по состоянию хвои сосны и ели. В данных районах характеризуется IV 

классом – загрязненный («тревога»). Согласно тесту Гертеля на помутнение, Жилгородок и 

Жилянка также выделяются сильным помутнением, указывающим на высокое содержание 

сернистого газа в воздухе. В то время как другие районы, в целом, не показывают 

значительного помутнения. Таким образом, наше исследование подтверждает, что районы 

Жилгородок и Жилянка можно считать загрязненными в городе Актобе. 
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